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Este ¢ o n.° 1 dos Cadernos da Formagio do Centro de Formacao de
Professores Agora.

O surgimento desta nova colecgio na actividade editotial do CFP 4gora
decorre da exigéncia de trazer a publicacio textos que, fruto do labor de for-
madores e formandos, professores e alunos, funcionarios nio docentes ou
colaboradores do Centro, testemunham ideias e projectos resultantes da vitali-
dade dos agentes e comunidades educativas; textos também que, como teste-
munhos, se oferecem a outros estimulos e a estimular outros; textos, pois, pro-
duzidos no dmbito das iniciativas de formacio do Centro ou em articulagio com
as tematicas da formacdo e do ensino, que podem trazer algo de novo ao pen-
sar e a0 agir dos intervenientes no universo educativo; textos, enfim, que pela
sua indole mais especializada ou pela sua maior extensio, nio se dispoem 2 leitu-
ra breve da Revista Agora, mas precisam de um tempo mais longo de apropri-
acdo e reflexio.

No fundo, teimamos em ver a luz ao fundo do tunel.

Sabemos bem pela nossa expetiéncia, e todos os estudos o sustentam,
que nio ha outro caminho para o progresso de um pais e a melhoria da vida das
pessoas sendo a sua educagio e formagio.

Muitas vezes, demasiadas vezes, dirigentes politicos e econdémicos inter-
pbéem outras prioridades, a frente desta — ha sempre outros compromissos,
condicionalismos, conjunturas desfavoraveis, alibis, o euro do futebol, o euro do
défice, submarinos... Mas nao € possivel mais aceitd-lo.

Mostrar a nossa aposta na educagio passa por juntar a voz a outras vozes
quando a isso somos chamados, mas também pelo exercicio de um exemplo, o

qual se deve ser veemente perante os alunos, os pais e encarregados de educagio
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e os outros agentes da comunidade educativa, nio pode esmorecer ou ocultar-se
face 20s pares, os colegas de profissio.

56 assim podemos demonstrar a nossa confianga na educacio, na escola
e nos professores como seus mediadores.

Este nimero inaugural dos Cadernos da Formagio tem, precisamente, em
varios aspectos, as qualidades de um exemplo. Primeiro, porque é testemunho
de uma iniciativa de formagio que teve integralmente o seu fundamento na
comunidade escolar onde decorreu e nas necessidades de um conjunto de
docentes a bragos com novos desafios 4 sua pritica profissional; com a coorde-
nagio da responsavel dos Apoios Educativos da Escola E. B. 2, 3 de S. Silvestre,
Ana Neto, Formadora da Acgio, 2 Escola soube organizar-se e os Professores
responder afirmativamente, tendo o CFP Agora prestado apenas O apoio
necessario para a estruturagao e desenvolvimento da Oficina de acordo com os
requisitos cientifico-pedagégicos e para os efeitos de creditagio da formacio
continua de professores. Em segundo lugar, porque Formadora e docentes nio
quiseram deixar os sucessos do trabalho desenvolvido encerrado, nos produtos
e resultados, melhores ou piotes, dagueles alunos, naguele ano lectivo — o que por
si 0 j4 nem seria pouco. Na verdade, a maioria dos projectos desenvolvidos nas
escolas fica por aqui. Porqué? Concerteza porque respondem ao mais urgente e
imediato, porque faltam energia e meios para registar e repensar o que foi feito,
porque raramente hi continuidade de equipas e de orientagdes que permitam
aproveitd-lo... O que € certo ¢ que, desta vez, nio foi assim. E, entio, aqui ficam,
como um saber que se partilha e um gesto que se incentiva, estes relatos ¢ produ-
tos de uma experiéniia — Curriculo: um projecto em construgdo e gestdo par-
ticipada.

Jodo Paulo Janicas
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Ana Maria Dias Baptista Neto

Neste artigo procuranos dar a conhecer algumas das reflexcies e
dos trabalhos produsidos no dambito de uma oficina de formagio -
“Curriculo alternativo na drea da Educagio Especial: um projecto em
construgdo e gesiao participada”, que decorren na Escola Bdsica 2,3 de
S. Silvestre, durante o ano lectivo de 2001/ 2002, com o objectivo de
introduzir melhorias no processo de ensino/ aprendizagem de alunos com

necessidades educativas especiass, resultantes de problemas cognitivos.

Agradecemos a todos o5 colegas que contribuiram com os seus
testemunbos e trabalhos para a concretizacio deste documento.
Agradecemos também a colega Gracinda Santos B. Moreira, a colabo-

ragao presiada na leitura ¢ na correcgdo deste texto, bem como aos alunos

¢ pais.

a Autora

Curticulo: um projecto em construcio e gestio participada

Nota de Introductio

Como ¢é sabido, o desenvolvimento de uma Educagio para Todos coloca
enormes desafios ao sistema educativo, as escolas e aos professores, desafios
esses que implicam mudangas quer nas politicas quer nas priticas. E, neste re-
gisto, se considerarmos que cada escola apresenta a sua especificidade, temos
também de considerar que € ela que deve, enquanto unidade do sistema, orga-
nizar respostas educativas em func¢do das caracteristicas, necessidades ¢ inte-
resses dos diversos sujeitos, bem como do meio onde se insere e dos recursos
de que dispde, de acordo com as suas margens de autonomia. A ac¢io dos pro-
fessores assume, entio, particular relevo, cabendo-lhes um papel “actvo” e
“decisor”, na medida em que sdo eles que decidem o gue mudar, o porqué, o para
qué, 0 como € 0 guando, em fungio dos problemas que diagnosticam.

Como ¢ sabido também, na nossa realidade educativa, a integragio de
alunos com necessidades educativas especiais nas escolas regulares evoluiu sa-
tisfatoriamente na década de noventa, em resultado de virios movimentos a
favor da Inclusiio e da adopgio de poh'ticas consentineas com principios
defendidos por estes mesmos movimentos. A escolaridade obrigatéria ¢, entio,
alargada a todos os alunos, tornando-se a frequéncia de escolas especiais reser-
vada apenas a situacSes excepcionais e devidamente comprovadas. E, assim,
criam-se condi¢bes nas escolas regulares para que o atendimento de todas as
criangas e jovens possa ser uma realidade, definindo-se quer um quadro le-
gislativo enquadrador de acgdes neste 4mbito quer a possibilidade de afectagdo
de recursos acrescidos para o desenvolvimento de projectos educativos especi-
ficos que promovam uma educagio para todos. Neste contexto, surgem varios

diplomas normativos que permitem a escola assumir maiores responsabilidades
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Ana Mariz Dias Baptista Neto

e, obviamente, um papel mais interventivo, para que as dindmicas educativas
possam adequar-se s realidades de acgio e aos proprios sujeitos. Entre eles, o
Decreto-lei 319/91 estabelece um regime educativo especial para alunos com
necessidades educativas especiais, cons-tituido por um conjunto de medidas que
vao desde as mais integradoras até is mais restritivas, onde se inclui o curriculo
alternativo para alunos com deficiéncia “fnental”, isto €, para alunos que apre-
sentam dificuldades de aceder ao curriculo regular, mesmo que adaptado, neces-
sitando, por isso, de realizar aprendizagens especificas que promovam a sua
maxima autonomia e independéncia para uma adequada transicio para a vida
adulta e/ou activa. A defini¢io de diferentes aprendizagens nao exclui a possi-
bilidade destes alunos frequentarem algumas disciplinas do curticulo regular,
com adaptages significativas, e participarem em determinadas actividades da
escola,

Mas, no inicio do século XXI, a “reorganizacio curricular do ensino bisi-
co” (Decreto-Lei n°® 6/ 2001) vem configurar um novo conceito de curriculo
nacional, mais flexivel, com o objectivo de se ajustar as realidades de cada esco-
la e de cada turma, e assim introduzir outras condi¢des/possibilidades para uma
Inclusdo nas salas de aula de todas as criancas e jovens com deficiéncia.

Atender 2 diversidade ¢ um processo que pode levantar indmeros dile-
mas e complexidades, cujas mudangas nio se fazem s6 por decreto, bem como
nio se resolvem de um dia para o outro sem estruturas e recursos. As mudangas
de que falamos concretizam-se através de uma aposta, por parte dos docentes,
no desenvolvimento curricular enquanto “processo de mediagio e aproxi-
magio do curriculo a cada realidade, respeitando os principios e critérios gerais,
mas adequando-os e recriando-os 4s caracteristicas dessa mesma realidade,

superando o seu entendimento como simples execucio do Progtama ou ma-

Curticulo: um projecto em construcio e gestio participada

nual” (Alonso, L., 1995:143). A gestdo do curriculo conduz a uma organizacio
do trabalho docente com énfase na cooperagio e na reflexio sobre a accio.
Reflexio esta que “tem uma fungio critica que questiona a estrutura conceptual
do conhecimento em acgio” (Schon, 1992:38),

Considera-se entio que na construgio de uma Escola para Todos “o
sucesso da integragio dependeri do desenvolvimento de programas de for-
magio para professores que promovam a aquisicio de novas competéncias de
ensino, que lhes permitam ser responsivos as necessidades educativas das crian-
¢as, € o desenvolvimento de atitudes positivas face 4 integragio” (Correia, L.,
1999).

- O autor Carr (1993:11), citado por Alonso, L., (2000:63), vai mais longe
e enfatiza que o “desenvolvimento profissional constréi-se através de uma
processo de investigagdo no qual os professores reflectem sistematicamente
sobre a sua pratica, utilizando os resultados dessa reflexio ao servico do ensino.
Ao relacionar esta ideia do “professor investigador” com a anilise da “profis-
sionalidade”, Stenhouse foi capaz de demonstrar que o desenvolvimento profis-
sional requer que os professores disponham de oportunidades e recursos para

estudar a sua propria pratica através da reflexio sistematica e da investigagio”.
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1'- 0 espaco de encontro e de formacio

Os docentes envolvidos na implementa¢io dos curriculos alternativos dos
alunos ao abrigo do DL 319/91, matriculados nesta escola!, organizaram um
espago de encontro regular para partilha de experiéncias e de saberes, para definir
e articular iniciativas e estratégias, bem como elaborar instrumentos de suporte a
intervencio, norteados pelo principio de que o trabalho colaborativo, o trabalho
em equipa, ajudaria a estruturar € a implementar accoes curticulares mais coe-
rentes e significativas e ainda, a melhorar as praticas na sala de aula. E assim,
deram um passo em frente para aprenderem uns com os outros, para se apoiarem,
deb‘atcrem, reflectirem, e juntos desenvolverem iniciativas adequadas as situacdes

e problemas concretos?.

A primeira iniciativa aconteceu em Outubro, ou seja, um més depois de ini-

ciado 0 ano lectivo, ji com todos os professores colocados, e permitiu que se
equacionassem algumas preocupagdes emergentes do contacto com os estes
alunos e se gizassem linhas de ac¢ao. Nesse momento, apontaram os docentes,

apds uma discussio em grupos restritos, como dificuldades:

1 Nesse ano, frequentavam a escola quatro alunos: dois no 5° ano; um no 6° ano e um no
7% ano. Todos cles, apresentavam dificuldades em ler, escrever e realizar operagoes algébricas, 3
excepeao do aluno do 7° ano que ndo lia, nem realizava operagdes algébricas simples.

2 Como defendem Cortesio, L. e Stephen, S., (documento policopiado s/ data e outras
referéncias, p:380) neste tipo de trabalho h a possibilidade de acontecer formacao, atendendo a que:

“toda a aprendizagem é activa, pardlhada, construida pelos proprios. Ora, desde ha muito
que se aceita que qualquer aprendizagem ¢ favorecida pela existéncia deste tpo de situagdes em que
o saber ¢ adquirido por esforgo préprio e nio aceite de forma passiva”;

“os saberes anteriores dos actores sociais em formagio sio rentabilizados, vai-se construin-
do a formagio com os saberes anteriores” ()

“as pessoas se formam a medida que, reflectindo, estudando, analisando criticamente as situ-

aces e problemas, vio produzindo conhecimentos e construindo estratégias de intervengio” (...).
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Ana Maria Dias Baptista Neto

IF Gerir os 90 minutos destinados a certas disciplinas;

I¥" Motivar os alunos para as tarefas da sala de aula de modo a que se mantivessem
concentrados;

UF Gerir os diferentes ritmos de aprendizagem na sala de aula;

I5" Comunicar com alguns dos alunos, dados os seus problemas de comporta-

3, €«

mento (“birras”; “amuos”).

Estas dificuldades, em regra, eram sentidas pelos diferentes intervenientes,
independentemente de os alunos estarem ou nio integrados no grupo-turma e
consideradas, por alguns, como o resultado de uma falta de experiéncia e de for-

magio especifica. Certos discursos enfatizavam esta situagio:

(...) “eu vi-me um professor a ter que ensinar um aluno, cheio de dificuldades, de
forma integrada, sem que eu tenha tido qualquer preparag3io prévia para aplicar uma
metodologia diferenciada e adeguada as suas necessidades” (Azenha, M., 2002, i

Documento de Reflexdo Critica)

(...) “quando comecei a trabalhar com a aluna, verifiquei que ela nZio conseguia
ler praticamente nenhuma palavra, embora reconhecesse todas as letras. Fercebi logo

que ndo iria ser tarefa facil e senti-me um pouco confusa e insegura” (Marques, L., 2002,

* in Documento de Reflexdo Critica)

Para muitos dos docentes, era a primeira vez que estavam implicados em
projectos desta natureza, embora tivessem ji varios anos de servigo lectivo, quer
nestes niveis de ensino quer noutros, e, por isso, interrogavam-se, pondo questdes
acerca do que “fazer com estes alunos na sala de aula”, do “como envolvé-los nas

actividades regulares das disciplinas onde estavam integrados”, do “porqué de um

Curriculo: um projecto em construgdo e gestio participada

desenho curricular tdo proximo do curriculo nacional”, do “porqué de determi-
nadas disciplinas e ndo de outras”. As questoes eram de facto muitas e as respostas
insuficientes face aos problemas e, algumas delas, ainda apelavam a um trabalho
de equipa que iria exigir grande disponibilidade e mobilizagio dos participantes.

Desta reflexio, ficou reforgada a importincia dos docentes e de outros
intervenientes, assumirem um papel mais “activo” que conduzisse a construgio de
um projecto flexivel, coerente e ajustado 4s caracteristicas e interesses dos alunos.
Assim, acordou-se respeitar a matriz horaria ja definida, podendo, no entanto,
proceder-se a ajustes que nio implicassem modificacdes profundas e iniciar o tra-
balho para a configuragio de curriculos integrados3.

Nos encontros seguintes, os docentes reflectiram sobre as suas praticas,
pondo em comum situagdes vividas, discutiram principios e sugestdes a adoptar,
bem como analisaram diversos documentos, nomeadamente processos indivi-
duais dos alunos, fichas de caracterizacdo de alunos com Necessidades Educativas
Especiais, registos de avaliagio, planos de acgdo. Clarificaram ainda certos con-
ceitos, debrugando-se sobre alguns artigos que abordavam a problematica do cur-
riculo e do desenvolvimento curricular.

Em resultado destes momentos de partilha e de trabalho em comum,
elaboraram-se instrumentos de recolha de informagio que permitiram uma melhor
caracterizagdo dos alunos, ajustaram-se as diferentes planificacdes elaboradas por
cada docente e estruturam-se planos integrados a curto prazo, quer a partir dos
conteddos de uma dada disciplina, quer de um tema global tratado na Area de

Projecto.

3 Curiosamente, os docentes, a0 fazerem uma avaliagio do processo, depois de volvidos
virios meses de trabalho conjunto, referiram este primeiro contacto como ¢ mais importante pelo
facto de terem posto em comum os seus problemas e terem percebido que afinal tinham preocu-
pag¢bes semelhantes.

PR

Cadernos da formagdo | Nle |



=l
[
=
&
vl
a
e
(=1
2
v
2
=
L.
="
a
=1
=}
g
(=3
=]
E
—
<
as
=
=
-
=
=
a
[ =)

Ana Mariz Dias Baptista Neto

A concretizagao destas iniciativas deu origem a que as actividades na sala
de aula fossem conduzidas de um modo mais articulado e se tornassem ainda mais
significativas para os alunos. Assim, por exemplo, algumas das tarefas propostas
na aula de Matematica eram aproveitadas e exploradas, com valorizacio de outras
dimensoes, pelos professores de Ciéncias Naturais, de Inglés, de Educacio Visual
e Tecnologica, de Lingua Portuguesa, de Informatica, entre outros, no intuito de
reforgar, aprofundar e interligar saberes, levando os alunos a adquirit as com-
peténcias consideradas essenciais.

E de referir também que todo este trabalho deu origem a que os alunos
- autores ¢ co-autores - desenvolvessem, junto dos seus colegas de turma, acgoes
praticas para exemplificar modos de utilizacio de matetiais produzidos nos seus
contextos de aprendizagem, o que contribuiu para uma melhoria da sua
auto-estima, da relagio e da aceitacio da “diferenca™ no seio da comunidade
escolar. Entre estas ac¢cdes, destacam-se iniciativas realizadas, sob orientacao dos
professores, nas aulas de Lingua Portuguesa e de Matematica do 5. e 6.° anos
de escolaridade, nas turmas a que pertenciam os alunos, bem como no Clube de
Matemitica e na Ludoteca.

As questdes da avaliacio dos alunos foram sendo entrecruzadas,
desenvolvendo-se ao longo do ano e em momentos proximos dos previstos
para a avaliagio sumativa. Nesta matéria, os docentes adaptaram as fichas exis-
tentes na escola para distribuir a0os Encarregados de Educagio no final dos petio-
dos, com a preocupagio de ndo surgir um documento muito diferente do dos ou-
tros alunos, atendendo a que estes matetiais seriam entregues numa reuniio do
Director de Turma com os pais dos alunos. Elaboraram também outros registos
de caracter qualitativo que vieram enfiquecer o processo individual destes alunos

e permitir uma melhor compreensio da situacio educativa. A problemadtica da

Curriculo: um projecto em construcdo e gestdo participada

construcio dos portfolios foi também objecto de uma anlise, com uma ten-
tativa de ensaio, enfatizando-se algumas das suas vantagens na avaliacio e
auto-avaliacio.

Ao longo dos varios encontros, como ja fol por nos referido, as discussoes
e as reflexGes cridicas centradas nas praticas, isto €, na ac¢do e sobre a ac¢do em
curso, foram acontecendo regularmente, o que permitiu aos docentes encontrar,
colectivamente, respostas mais adequadas para os problemas que iam surgindo
com a conctetizagio dos projectos-planos pré-configurados.

Deste modo, os projectos iniciais foram-se moldando e adaptando para se
aproximarem das caracteristicas dos alunos, incluindo os seus interesses, as suas
motvagoes, saberes e necessidades. E, todo o processo se tornou mais vivo e
dindmico, com os docentes a encontrar caminhos e a estabelecer percursos em
didlogo permanente com os alunos. Alguns destes planos que estruturavam e
antecipavam a ac¢do educativa, ao serem desenvolvidos, como ja foi referido,
implicaram os alunos na construgio de materiais que pelas suas caracteristicas
didécticas passaram a constituir um suporte para futuras intervengoes.

No final do ano lectivo, alguns dos docentes, ao fazerem as suas reflexdes

& /
referiram:

(...) "fazendo uma 'reviedo’ destes meses de trabalho lembro-me das dificul-
dades do inicio. Ndo conhecia os alunos, ndic sabia o seu nivel de aquisigiio de co-nhec-

imetitos, os ritmos de aprendizagem eram diferentes, tornava-se dificil fazer a gestéo

- dos noventa minutos da aula™ (..) “Comegava entdo a possibilidade de uma planifi-

cagdo global de trabalho, que tinha em vista envolver todas as disciplinas o mais pos-
sivel, numa linha orientadora, que erz afinal o curriculo destes alunos” (...) “lembrando

do entusiasmo e empenho com que vi estes milidos trabalhar, penso que conseguimes,
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Ana Maria Dias Baptista Neto

em conjunto, cumprir de forma positiva os nosses objectivos” (Torta, C., 2002, in

Documento de Reflexio Critica)

"A interdisciplinaridade e a planificagZio conjunta a pbr em prética fol um tra-
balho positivo e que se recomenda ndio 56 para estes alunos como também que se
aplique a todos os alunos(...) For outro lado, através desta aprendizagem fomos ve-rif-
icando que estes alunos se poderiam ‘integrar’ no grupo/turma, mesmo realizando out-

ras tarefas” (Santos, A., e Aguilar, C., 2002, i# Documento de Reflexio Critica)

() “devo confesear que, apesar de me ter sentido por vezes um pouco triste e
frustada por nem sempre as coisas correrem como eu idealizava, sinto que ajudei a

aluna e aprendi com ela” (Marques, L., 2002, /# Documento de Reflexio Critica)

(-) “0s trabalhos mais praticos s3o, no meu ponto de vista, aqueles que me-
lhor se adequam & este tipo de alunos™ (Rocha, R., 2002, i#» Documento de Reflexio

Critica)

() “08 alunos ajudaram-se entre si. (...) o aluno utilizou os seus conhecimentos
sobre computadores pondo ndo s6 o seu computador pessoal ao dispor dos colegas
(). como solucionando situagdes problematicas do dito computador” (Lapo, A., 2002,

in Documento de Reflexio Critica)

Curticulo: um projecto em construgio e gestio participada

2 - Os materiais produzidos

Em resultado das acgées que os docentes foram planificando e desenvol-
vendo de um modo integrado, produziram-se diversos matetiais com a impli-
cacdo dos alunos. As actividades propostas foram seleccionadas e compaginadas
de modo a procurarem articular saberes considerados essenciais e de utilidade
na vida pritica com interesses préprios dos alunos. Assim, os alunos
envolveram-se com entusiasmo nas tarefas e aprenderam fazendo, adquirindo
competéncias a diversos niveis. E, de tal forma estas iniciativas tiveram acolhi-
mento junto dos alunos que eles passaram a rejeitar as que nio faziam apelo a

situagdes praticas. Diz um dos docentes que:

“Sempre que a aluna era colocada em situagfio de aula formal esta revelava
alguma agressividade e relutlncia por este tipo de aula” (Ferreira, ], 2002, in

Documento de Reflexio Critica)

Foram também, como ¢ ébvio, produzidos materiais especificos pelos

docentes, nomeadamente fichas de informagéo e de avaliacio.
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Ana Maria Dias Baptista Neto

2.1 - Trabalhos dos alunos realizados no contexto da sala de aula

Dos varios trabalhos realizados e que permitiram uma maior autonomia

dos alunos, destacamos:

Jogo do dez

“Tem como finalidade usar a subtracgdo. E jogado com um dado e duas
marcas por cada jogador, que sio colocadas num tabuleiro numerado e que se
complementam de forma a dar o valor 10. Foi criado pelos alunos, quando
aprenderam a subtrair”. A sua concepgio aconteceu na sala de aula de
Matemitica, sob orientagio da docente responsavel e em articulacio com os

professores das disciplinas de Lingua Portuguesa e Informatica.

L jugader tang
na care du mimie

N B e AT a0 e s s
rars cumpleiar 10
So prear pesis Vater Ler s wmns penalions

4D pogader segwamie | v mo bt at
BBmS CHA 8 e upada ¢ prratiie

1} juge scaba quambs wm jugadet foer L pegadus mo
Peaaiagies.

Cutticulo: um projecto em construcio e gestio participada

Letras e Nomeros

“Tem como finalidade procurar estratégias diferentes pata efectuar um cal-
culo, que devers ser cilculo mental”™. E constituido por letras e nimeros, repre-
sentando cada letra um valor numérico. E jogado individualmente e/ou em grupo,
devendo os alunos formar palavras e calcular o valor numérico dos vocibulos
escolhidos. Também se pode optat por utilizar as letras e os nimeros separada-
mente e alargar o seu dmbito de aplicagio a outros contextos, nomeadamente nas
salas de aula de Lingua Portuguesa e de Lingua Esttangeira. Tem ainda como fina-
lidade levar os alunos a escrever correctamente e a formar frases num registo mais

Iudico.

4 Torto, C., 2002, in Documento de Reflexio Critica
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“O objectivo foi pér os alunos a fazer medicées e
a regista-las, utilizando a fita métrica, o metro e a régua”.
Inicialmente, o registo deu origem 4 construcio de um esqueleto articulado em
cartolina, com as medidas correspondentes 4s de um aluno. Este material foi
configurado na sala de aula de Matemitica e aproveitado/ explorédo quer pelos
docentes de Inglés, de Ciéncias da Natureza e de Educagio Visual e Tecnologica
(EVT). Em EVT foi (re)construido o esqueleto em madeira, respeitando as

medidas do modelo de cartolina.

5 Torto, C., 2002, i» Documento de Reflexdo Critica

Curticulo: um projecto em construcio e gestio participada

Pesos em plosticing

“O objectivo foi ensinar os alunos a usar massas marcadas e a cons-
truirem as suas proprias massas marcadas, para perceberem, também, que a
forma do objécto ndo altera o seu peso. As massas foram construidas em plas-
ticina com a forma de animais estudados por eles em Ciéncias da Natureza. E,
com este trabalho aprenderam a udlizar a balan¢a automatica e a balanca de
pratos’.

A actividade foi realizada durante as aulas de Matematica, aplicando os

alunos conceitos abordados nas aulas de Ciéncias da Natureza, nomeadamente

0s da forma e do revestimento do corpo dos animais.

6 Torto, C., 2002, /# Documento de Reflexio Critica
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Ana Maria Dias Baptista Neto

Jogo dos Seres Vivos

Este jogo foi construido pelos alunos, a partir de nomes de seres vivos que
conheciam, organizando-os em classes, sob orientacio dos docentes de Lingua
Portuguesa, de Ciéncias da Natureza e de Informatica, e envolveu um trabalho de
pesquisa, de selecgao e de elaboragio de materiais. Pode ser utilizado em diferentes
contextos e servir de motivagio para aperfeicoamento e aprofundamento de co-
nhecimentos. As regras do jogo também foram definidas com a ajuda dos docentes

implicados.

Curriculo: um projecto em construgio e gestio participada

Cartaz Photoshap

Este cartaz construido em papel de cenario por um dos alunos, com o
objectivo de ser integrado numa festividade da comunidade local (Festa de S.
Marcos), foi desenvolvido sob orientagio da docente de Inglés e com a ajuda da
professora de Educagio Visual. Permitiu “recapitular as cores e, também, realcar
um monumento inglés, ou seja, o Big Ben e uma figura carismatica americana,

sendo ela, Bart Simpson™? (Santos, C., 2002, iz Documento de Reflexio Critica),

7 Foi utilizada a técnica da projecgio da imagem com auxilio de um retropojector e rendo

por base o modelo do desenho a executar.
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. . Tema: Sismologia
2.2 - Trabalhos especificos concebidos pelos docentes 2

Escols Bisica dos 2* e 3° Ciclos de Sio Silvestre
Teste de avaliaglo de CIENCIAS NATURAIS 7° ano
. Desp319 (Feito com consults)
Dos virios trabalhos realizados, nomeadamente planos orientadores da Beith LGS Bt U
Enc. de Educ.
accdo e fichas de informagio e de avaliacio, selecciondmos os que nos pareceram thse e 6
e . .  Esu prova tem oomo ub}wu'V: B,
mais significativos. (E) Sk, e e e -:t
() The sk proposias. Actes de rq,mdmm '
i i i . & certifique-se de que jk compreendeu o
Como ji referimos anteriormente, estes alunos frequentavam determi- s el it

nadas disciplinas integrados no grupo turma, havendo necessidade de proceder

a adaptacdes, nalguns casos bastante significativas, de objectivos, de contetdos, de . e & ] h

metodologias ¢ de critérios de avaliagio. E, é neste contexto que apresentamos
de\ Q E ‘ f
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documentos modificados, especificos para estes alunos, construidos com o objec-

tivo de melhorar a compreensao de certos saberes em ensino-aprendizagem.
1.1- Faga u legenda da Ggurs 1.

Fichas informativas e testes de avaliagdo (exemplos)
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Ana Maria Dias Baptista Neto

3 - A voz dos praticos em jeito de conclusdo

Para concluirmos apresentamos alguns discursos que traduzem, em parte,

o processo vivido. Deste modo,

consideraram-se como principios que:

- Alintervengdio educativa deve partir do “pressuposto de que todas as crian-gas
aprendem e evoluem de acordo com as caracteristicas particulares e indivi-duais de
cada uma” (Resende, P, 2002, in Documento de Reflexio Critica);

- (...) *ha uma outra realidade que transcende a escola, que é todo o am-
biente socio-cultural e afectivo dos meios em que 05 meninos estdo inseridos (...) e

que condicionam” (Neves, J., 2002, /» Documento de Reflexio Critica);

observaram-se os alunos envolvidos nas tarefas com a inten¢do de

melhor organizar o processo de ensino/aprendizagem:

- “Era visivel a sua realizag#io durante a execugdio dos trabalhos e notdria a
sua satisfagfo quando elogidvamos o seu 'jeito’ para o que fazia” (Valente, J., 2002,
in Documento de Reflexio Critica);

- Quando a aluna “verificava que nZo conseguia resolver alguma actividade,

solicitava ajuda” (Santos, M, e Aguilar, C., 2002, i## Documento de Reflexio Critica);

apresentaram-se e discutiram-se os problemas:

- “Notou-se desde logo gque a predisposicdio da aluna para novas aprendizagens
dependia em parte do seu humor e estado de espirito” (Ferreira, ., 2002, /7 Documento
de Reflexdo Critica);

- "eenti dificuldades na integragéio do aluno em algumas actividades, princi-
palmente nos jogos Desportivos Colectivos™ (Aguilar, C., 2002, i» Documento de

Reflexido Critica); i

Curticulo: um projecto em construcio e gestio participada

(re)definiram-se estratégias de actuagio a desenvolver quer no con-

texto da sala de aula quer do apoio pedagégico:

- (...) "queria comegar por referir algumas dificuldades que tive a0 trabalhar
com alunos com niveis escolares, idades e problemas diferentes. Essas dificuldades
passaram por uma resstruturagdo permanente das planificagBes para eles elabo-

radas” (Rocha, R., 2002, i» Documento de Reflexio Critica);

- “A metodologia adoptada, em que o papel interactivo da aluna e o seu ritmo
de aprendizagem foram sempre respeitados e em que foram propostos trabalhos
propiciadores de uma aprendizagem atraente” (Gongalves, C., 2002, iz Documento

de Reflexdo Critica);

estabeleceram-se formas de trabalho e meios de avaliagio:

- "0 aluno foi avaliado segundo 0s objectivos minimos definidos atendendo as
suas caracteristicas” (..) “realizou testes com consulta, tendo aderido e obtido
resultados satisfatérios. Os materiais e fichas de trabalho que utilizou eram sim-
ples, na sua composicdo e redacgZo, adequando-se deste modo ao perfil cognitivo do

aluno” (Barros, N., 2002, i» Documento de Reflexio Critica);

- “Adquiriu algumas competéncias que lhe permitem resolver problemas/tare-
fas da vida didria como bordar, tricotar, costurar e organizar materiais e tarefas”

(Miraldo, T., 2002, iz Documento de Reflexio Critica),

partilharam-se experiéncias e construiram-se conhecimentos:

- “Este espago de encontro permitiu “etriquecer 0s meus conhecimentos, com
vista a inserir estes alunos no contexto global da turma e a forma-los no sentido de

uma aprendizagem continua” (Freitas, A., 2002, i» Documento de Reflexio Critica);

contou-se com o apoio do orgio executivo da escola:
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Ana Maria Dias Baptista Neto

- “como vice-presidente do Conselho Executivo, responsével pela Coordenaggo
dos Curriculos Alternativos, tentei reunir as condigBes necessérias para que a artic-
ulagdo entre érg?éo de Gestdo, Docente dos Apoios Educativos e Directores de
Turma, fosse o mais eficaz possivel” (...) “aplaudi vivamente” esta iniciativa (Duarte

3

0, 2002, i» Documento de Reflexfio Critica).

E, assim:

- "Se para estes alunos, saber falar, ler, escrever e contar possa ser funda-
mental, cabe & Escola proporcionar-lhes, como complemento, algo que lhes diga mais,
que lhes charne a atengZo e que lhes perspective um futuro como cidad3os de pleno
direito, integrados socialmente € o mais importante: realizados profissionalmente.
Tentdmos contribuir para issc” (Barreiros, M., 2002, /#» Documento de Reflexio

Critica).

Cutticulo: um projecto em construcio e gestdo participada

Consideracdes finais

A voz dos praticos, ou melhor dos actores do terreno, diz-nos, em nossa
opinido, o quanto foi importante trabalhar em colaboracio, ao ldngo de um ano
lectivo, para uma melhoria da intervencio educativa com estes alunos que apre-
sentavam problemas cognitivos. Diz-nos também, que foi possivel integrar com
sucesso jovens com estas caracteristicas nas diversas turmas, porque os docentes
desejaram assumir um papel “activo” e “decisor” na construgio dos “projectos
curriculares de turma”.

E, se em determinadas disciplinas estes jovens tiveram ainda que sair da
sua turma de modo a realizarem, em pequeno grupo, actividades diferentes das
“programadas” para os seus colegas, devemos, enquanto profissionais da edu-
cagao, reflectir criticamente sobre este assunto de forma a romper com ac¢des
rotineiras e “lutar” no sentido de uma escola Inclusiva, onde a versatilidade do
curriculo nos permitird adequar os virios elementos curriculares. Como diz
Rolddo, M., (1999:54) “adequar ¢ agir sobre algo (curticulo)” e especificamente
“para alguém (sujeitos)”. Esta adequagio de que nos fala 2 autora nio é para
empobrecer o curriculo, mas sim para o tornar mais significativo e coetente face
a diversidade e heterogeneidade de jovens que temos nas nossas salas de aula,
bem como para enfatizar a necessidade de estabelecermos uma ruptura com a
questdo do “destinatario imaginario”.

Neste registo, atrevemo-nos a dizer que se estes alunos nio estio nas
salas de aula a tempo inteiro, caminhando lado a lado com os seus pares, se deve
a constrangimentos vatios que estdo ligados com a nossa actuagio num passa-
do recente, onde o papel que nos era “imposto” tinha caracteristicas que nos

aproximavam de meros “executores” de um curriculo prescrito — configurado

Ladernos da Formacdo | fle |
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Ana Maria Dias Baptista Neto

por “peritos” a nivel nacional. No entanto, a situagio educativa parece ter muda-
do com a chamada “reorganizagio curricular” do ensino basico e, na nossa pers-
pectiva, como ja o dissemos anteriormente, estdo agora reunidas as condices
essenciais para transformarmos 0s nossos contextos de ac¢do em ambientes
Inclusivos, onde cada aluno tem lugar. A questio que se torna pertinente colo-
car € se, nés docentes, estamos e/ou queremos assumir outros papéis e mudar
a orgah.izagﬁo da sala de aula para atender 4 diversidade e por de lado o “ensi-
nar a todos como se fosse um s6”.

A nossa experiéncia diz-nos que a resposta a esta questio é possivel,
desde que suportada por legislagdo adequada® e por apoios efectivos aos actores
do terreno, nomeadamente da rutela educativa, sem esquecer que as mudancas
tém um tempo para se afirmarem e se enraizarem. As redes de apoio entre esco-
las deveriam ser incentivadas, tal como o trabalho dos docentes que -muitas
vezes € esquecido e pouco valorizado por quem de direito.

Nio temos dividas de que muitos “sonhos” dos professores e de outros
intervenientes se esvanecem, por vezes, devido ao excessivo “peso” da burocra-
cia. A este proposito diz Pacheco, J., (2002:112) “reflictamos nos caminhos que
estamos a tomar. Tenho detectado sinais inquietantes que me fazem pensar que
estamos a caminhar por atalhos onde a racionalidade burocritica espreita em
cada esquina, quando deveriamos estar a abrir amplas avenidas.

J2 a Lei de Bases dizia que em primeiroulugar esta a pedagogia. Rima e é

verdade”.

8 O Decreto-Lei n° 319/91 de 23 de Agosto ja deveria ter sido alterado, no sentido de
acabar com o curriculo alternativo e de atribuir a0s docentes um papel mais activo em todo o proces-
so, nomeadamente na questio da elaboragio dos “Planos Educativos Individuais” que s6 sio da
responsabilidade de uma equipa composta por professotes quando as escolas nio estio dotadas de
psicologos. Entendemos que todo o trabalho deve ser multidisciplinar e no assentar numa divisio

entre a concepgio, a aplicagio, o desenvolvimento e a avaliagio.

Curriculo: um projecto em construgio e gestdo participada

Voltando a focar a nossa atengio no que aconteceu na nossa escola com
a “oficina de formagio” e no trabalho que tem vindo a emergir nos anos
seguintes (pois a iniciativa continuou, embora apenas com alguns dos profes-
sores, em resultado do sistema de concursos nacionais), entendemos que a for-
macgio centrada nos problemas das escolas € um excelente recurso para aper-
feicoar saberes, discutir as acgoes com base em referentes teoricos, transpor para
as salas de aula dindmicas suportados por um trabalho colaborativo e, acima de
tudo, porque di a possibilidade aos docentes de trocarem experiéncias e de
adquitirern conhecimentos através das reflexdes/andlises das suas praticas.

Muito trabalho tem sido feito e a criatividade ndo cessal As opinides de
todos sio bem-vindas, mesmo daqueles que ndo estdo nas salas de aula, pais,
auxiliares de acgao educativa e outros parceiros, tendo-se gerado na escola um
clima de bem estar e de abertura que permite a consideracio/integracio dessas
perspectivas nas dinimicas quotidianas.

A attude dos docentes e de toda a comunidade mudou para com estes
alunos e hoje temos até meninos multideficientes, mas que sdo vistos e tratados
com muita aten¢do e carinho, sem qualquer discriminagio, procurando a escola
envolvé-los em actividades adequadas a si mesmos.

Por ultimo, citando Canario, R., (1994:15), “os Centros de Formagio das
Associagbes de Escolas constituem, potencialmente, dispositivos permanentes
de formagio continua, contextualizados e orientados para o desempenho de um
papel de apoio externo ao desenvolvimento organizacional dos estabelecimen-
tos de ensino, inscrevendo-se no quadro de uma estratégia de formagao ‘centra-
da’ na escola”.

E afinal foi isto que aconteceu! .... e que contribuiu para a mudanga e

inovagao.
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