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Editorial

A ESCOLA ENTRE O LADIND E O POKEMON

ou a dificil tarefa de ensinar a viver

A escola vive tempos de incerteza, comprometida com a
salvaguarda do nosso patrimanio comum, histdrico e cultural, que
nos caracteriza enquanto humanidade, e com a necessidade de
abrir vias positivas de progresso pessoal e social para as criangas
e os jovens que a frequentam. 0 esbatimento progressivo das
fungiies do Estado, nas dltimas décadas, por presséo do mercan-
tilismo e do capital financeiro, sentiu-se, com especial acuidade,
na educagio e nas suas instituigiies educativas, particularmente
nas piblicas.

A desqualificagio da profissdo docente e da sua represen-
tagéo simbdlica, o desinvestimento na formagéo de professores
como um imperativo estratégico e a limitagdo dos recursos
materiais si ndo resultaram num prejuizo esmagador para o
futuro de geragies de estudantes, gragas ao espirito de misséo
dos seus melhores profissionais. Quase naufragos em mares de
burocracia, continuam a “levar a carta a Garcia”, com denodada,
feliz e futurante teimosia.

A escola continua atenta & mensagem simbdlica do
«ladino», o pequeno pardal de um conto homanimo de Miguel
Torga, paradigma de uma pedagogia de vida pautada pelos
mecanismos reguladores de saberes e de aprendizagens. porven-
tura encarados por muitos como obsoletos; & pressionada, por
outro lado, pela vertigem de um novo modelo de comportamento
balizado pelo imediatismo, pela velocidade; procura permanecer
viva num tempo que se anula a cada instante e num presentismo
que se esgota mal emerge, na busca labirintica de um superreal
que se vai desconstruindo ao sabor de mecanismos e de regras
que nos escapam, protagonizado pela mais recente descoberta
das novas tecnologias: o Pokémon.

Procura vias de sobrevivéncia intelectual para os jovens, em
geral, mas particularmente, para os que ainda veem na escola e no
ensino formal uma porta de acesso a condigies de vida mais digna
e a patamares de &xito pessoal e profissional. Preserva a memdria
viva do pequeno Ladino, dividido entre a sequranga do adquirido e
a ousadia de abrir as asas, rumo a conquista da emancipagéo.

Mas os fantasmas que procuram cercear e acomodar aos
interesses do mercado a fungéo da escola e da educagéo pesam
sobre elas de forma preocupante.

|. Debate-se com o fantasma de um pensamento dominante-
mente virado para o individualismo exacerbado, em prejuizo da
prética de uma pedagogia coerente, dialdgica e cooperativa. A
condigén basilar de desenvolvimento de um ato pedagdgico reside
no facto de haver condigies, em contexto de espago escolar, de
exposigéo, de questionamento, de reflexdo e de experimentagéo.
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0 acesso ao conhecimento & superficial, momenténeo e
desconexo, de consulta a informagies, quantas vezes incorretas e
descontextualizadas, cujo resultado rondard no mimetismo, ou no
plagio. 0 estudante tem quase sempre um papel de mero
recetéculo, tipo consumidor; e, neste caso, a fungdo mediadora e
orientadora do professor é residual, ou mesmo descartavel, e a
auséncia do grupo-turma ndo causa, aparentemente, o menor dano.

Visa-se o @xito estreito, pela absorgdo de um conjunto de
matérias, cuja eficacia, em termos de aquisigdo de competéncias,
¢ tdo exiqua que dificilmente pode promover a necesséria
rearientagéo, no dominio profissional. Raramente fornece elemen-
tos essenciais propiciadores da autoaprendizagem e do sentido
critico. o pensamento problematizante nfo € treinado, o
necessario lastro cultural & inexistente.

[ sentimento de pertenca a uma comunidade de iguais perde
qualquer significado, os lagos afetivos séo efémeros, egoistas,
descartéveis, como se se visasse uma sociedade reduzida & soma
dos individualismos, onde o sentido identitério e coletivo se
esboroassem por entre as malhas de uma rede de estimulos
predadores do «bem comumy, cujo sentido oscila sequndo as cir-
cunstancias e as motivagdes.

No fundo, o que estd verdadeiramente em questdo & a con-
cegdo neo liberal do mundo, no seu mais desgarrado intuito de
manipular o sujeito, de forma a poder mais facilmente ser contro-
lado, muito embora, na aparente superficialidade do quotidiano,
ninguém seja impedido de preferir o supermercado A ao super-
mercado B, a marca de roupa Y, ou os ténis X. 0 que verdadeira-
mente importa & iludir o vazio da “realidade consumidor”, seja ele
da gama denominada produtos educativos, formativos ou cul-
turais. 0 que verdadeiramente importa & néo pensar.

Os projetos escolares de natureza globalizante e performati-
va, propulsores da aguisigéo interdisciplinar dos saberes e de
percursos escolares eficientes e substantivos, caldeados por
vivéncias sociais e culturais multifacetadas, chocam, amidde,
com um real impositivo, redutor e univoco que exalta os
mimetismos acriticos.

2.0 poder avassalador e totalitario dos meios informaticos e
da cultura do numérico parece coartar todas as préticas
pedagdgicas mediatizadas pela fungéo do professor, a que vem
juntar-se, com carater de inelutabilidade, a desinstitucionaliza-
g0 da escola, substituindo a sua raiz democratizante e partici-
pada, por um conjunto de preceitos de indole tecnocrético-
empresarial que desemboca em rankings destituidos de qualquer
sentido de singularidade contextual. Os mega agrupamentos de
escolas constituem um dos exemplos mais gritantes de descarac-
terizagén da escola, enquanto territdrio educativo, sujeito a um
conjunto de regras conflitualmente aceites pelos varios setores
que o constituem, com os seus direitos e deveres, mas consti-
tuindo uma comunidade de sentido institucional e socialmente
reconhecido.
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Alardeiam-se aos quatro ventos valores universalistas e
genéricos fundadores da condigdo humana, no entanto, fornece-se
um conjunto de saberes oferecido pelo empresariado da formaga,
em nome da empregabilidade que se ergue como um totem do
sucesso, dilacerando, pouco a pouco, o tecido social urdido em
préticas de convivialidade, de partilha e de contraditdrio.

Acena-se com a municipalizagdo da educagéo. em nome da
ineficacia e do cargter centralizador e pesado do Estado,
desresponsabilizando-o de uma das suas fungies constitu-
cionalmente reconhecidas; para iludir os incautos, pinta-se um
cendrio paradisiaco recheado de conceitos, tio ocos quanto
prenunciadores de discutiveis efeitos benéficos, mas gerador,
seguramente, de desigualdades e de retrocessos nas condigies
materiais & simbdlicas oferecidas aos alunos. Nao vivemos
num pais harmoniosamente equilibrado, do ponto de vista dos
recursos e das condigiies de vida das populagies; & impensavel
que dois jovens, um vivendo numa pequena vila de Trés-os-
Montes e outro em Lisboa ou em Aveiro, véo poder dispor das
mesmas oportunidades educativas e culturais, pese embora o
esforgo de autarquias e associagies de natureza piblica.

3. 0 dltimo fantasma que assombra a escola e a educagéo, e
que estd intimamente conectado com o modelo neoliberal, & o
«empreendedorismo». No virar do século, o icone do “micro-
pequeno empresario” invadiu todo o discurso medigtico-institucional.
Nao ha escola, instituigio, empresa, congresso, curso de
formagén que ndo apresente o empreendedorismo como o redentor
do desemprego, do emprego mal remunerado, do desenvolvimento
do pais e da independéncia relativamente ao patronato. Defende-
-se que as escolas se apliquem para transformar cada aluno num
empreendedor, de sucesso, de preferéncia.

As atividades desenvolvidas em muitas escolas, hé dezenas de
anos, visavam, e visam, a promogéo da criatividade, da iniciativa,
mas também da cooperagéo e da corresponsabilizagéo, indispen-
séveis a integragdo da pessoa humana na sociedade e no exercicio
da cidadania, cientes de que ela pertence a uma comunidade de
outros seres humanos, face aos quais tem direitos e deveres. [
empreendedorismo esconde, na realidade, a razéo de ser de um
modelo de desenvolvimento gerador das anomalias - o desempregg,
a precariedade laboral, as politicas austeritarias - de que & o
verdadeiro autor, imputando ao desempregado a responsabilidade
pela situagdo em que se encontra. Deste modo, os poderes facticos,
de forma subliminar, dissimulam & voragem com que se apropriam
do «bem comums.

A aceitagdo acritica desta ideologia, pelos poderes piblicos,
nomeadamente, pelos responséveis pelos programas escolares e
pelos projetos de escola poderdo, inadvertidamente, contribuir
para a criagAo de geragdies de frustrados profissionais, de seres
humanos culpabilizados por eventuais fracassos e desprotegidos
percursos de vida.

f notario o grau de desconforto e de resisténcia de muitos
gtores envolvidos no processo educativo, perante a ameaga de
uma realidade em que a escola pode perder o pé, dilacerada por
interesses conjunturais, alheios a exigéncia de ensinar a pensar.
Como se o terreno escolar pudesse tornar-se movedico e poroso,
sem ancoras & vista, sem estratégias de sobrevivéncia, nem
finalidades coerentes com os propdsitos que pragmaticamente
|he incumbem. A exemplo, aligs. do manto das incertezas, quanto
go futuro de um mundo em convulsdo permanente, em que as
fraturas sociais e civilizacionais se aprofundam, ndo obstante os
avangos cientificos e tecnoldgicos alcangados.

4. Nao @ certo. nem seguro. que a escola possa liderar
uma rutura nas forgas hegemonizadas pelo capitalismo, gerador
de desigualdades e de condigies de vida desumanas e
desumanizantes. Seria estulto ignorar o poder dos interesses
que insidiosamente procuram controlar a escola, reduzindo-a a
um sucedaneo reprodutor de injustigas sociais. A téo propalada
«igualdade de oportunidades» néo é mais do que uma frase sem
substancia, utilizada para apaziguar as mas consciéncias; apenas
esconde. ou a auséncia de vontade, ou a incapacidade de pro-
maver realmente a igualdade. Mas, sem divida que a escaola é um
aliado indispensavel na construgéo do pensamento critico, de vias
de acesso ao conhecimento problematizador e fecundo.

Constituird um ato de resisténcia, se a prética pedagagica
privilegiar o combate sistemético pelo direito de pensar, e
desenvolver o espirito critico, contornando o consumismo
acéfalo de resmas de informagéo e de conhecimentos desconexos
e desestruturados permanentemente despejados pelos meios de
comunicagéo. A consulta seletiva, a mediagéo reflexiva suscitada
pela reabilitagao urgente, ndo s do tempo necessério ao ato de
aprender, como do siléncio criador de imagindrio, constituem,
sequramente, competéncias maiores indispenséaveis & dificil
tarefa de aprender a viver.

«Ladino» e Pokémaon podem e devem coexistir em contexto
escolar. (s meios informaticos, os instrumentos tecnoldgicos,
as pedagogias promotoras de autonomia e de criatividade, as
operagiies de desenvolvimento cognitivo, os livros, o discurso
requlador e as plataformas digitais séo dteis e emancipatarios,
quando encarados como meios e ndo como fins em si. Em cada
momento, a fungdo arbitral do professor agilizaré os procedi-
mentos mais apropriados a cada tarefa. A resisténcia ponderada
a0 uso avulso e inconsequente de cada um dos instrumentos e
ferramentas de que dispde exige dele uma grande capacidade de
lideranca e de persuaséo.

M. Fernanda Campos (Equipa Redatorial)
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Eppur si muove'

D Maria de Jesus Laranjeira Ralha (*)

Um Mabile & uma escultura mavel, contemporéanea, possuindo elementos suspensos que se movimentam com a passagem do ar. Este
tipo de escultura ganha expresséo e significado através do movimento.

(s mabiles séo, geralmente, compostos de frageis elementos, ligados por um sistema de hastes finas; esses elementos balangam e
giram, descrevendo uma grande variedade de movimentaos.

Os elementos séo feitos de vérios materiais e texturas, pintados com cores puras e intensas, transmitindo um forte sentido dinamico,
assumindo as formas mais imprevistas, em velocidades vérias e direcgies diferentes.

0 mabile foi inicialmente sugerido por Marcel Duchamp, para uma exibigdo de 1932, em Paris, sobre certas obras de Alexander Calder,
que se converteu no maior expoente da escultura mabile.

Aparentemente, este predmbulo mais parecera uma reflexdo sobre arte, do que sobre pedagogia. No entanto, quando recebi o convite,
em tom de desafio, para reflectir sobre o tema: “0s perfis dos alunos, hoje: a escola, a familia e o contexto social”, imediatamente me
ocorreram duas realidades - o heliocentrismo e os mabiles - e pensei que, se nada & estanque, se tudo gira, se tudo se move, entéo, tudo
¢ equilibrio relativamente instavel e, as mais das vezes, fragil... Assim sendo, como prender num texto, neste escrito, uma realidade téo
polimdrfica, tao policromética e to mutavel como os perfis dos alunos?

Titulo: A Escola move-se em Equilibrio Instavel

Autor: Maria Laranjgira

Teécnica: T. Mista

Material: Malha de tricd, linhas de coser e tintas varias



Ao pensar em Alexander Calder e nas suas esculturaggillfase movem com a passagem do ar, vislumbrer milhares de seres humanos -
os alunos - no votados ao movimegggaleatcrio das nu&e ar, mas, isso sim, directamente articulados com as suas familias, tam-
bém elas elementos desta escultuigfifiEtesca, os seus professores, os funcionarios e os Grgéos de gestan escolar, onde os municipios
nao sao alheios, bem como as direcgdes regionai oder central.

Socorro, que ndo hé hastes que suportem tarwmentus, frequentemente emaranhados, eventualmente em colisdo, com gritos ou
em siléncios densos, por vezes em mondlogos que se queriam dialogos!...

Como este “mabile” so ganha expresséo e significado através do movimento, pensemos na diversidade social, cultural, econdmica e
étnica, ndo fora desta realidade, mas como a massa que enforma os elementos desta 'escultura’, com urgéncia de comunicagéo interna.

(ue existe esta diversidade, bem o sabemos. E surge, neste contexto vastissimo e multiforme, a palavra Escola, onde alguma padronizagéo
e uma filosofia norteadora séo necessarias. Mas quais? Com tantas equagdes diferentes. nos seus nimeros, mas de pessoas se tratando,
hé que pensar muito para além das pautas ou das avaliagies quantitativas.

Como habitar num universo tao plural, tao cheio do movimento destes intrincados elementos?

Inclus&n? Cidadania? Direitos e deveres? Violéncia? Dependéncias? Maus tratos? Fome? Insucesso e abandono escolares? Ha caréncias
bésicas, de toda a ordem, que fragilizam muitas das tais finas hastes, onde os elementos se movimentam, ndo querendo ser marionetas de
qualquer poder despatico.

[ue dia a dia se vive, na Escola, com um horério lectivo excessivo. para alunos e para professores, com trabalhos de casa irrazodveis?
Uma Escola sem ensino artistico, presente nos curricula, que facultaria um crescimento mais englobante e mais feliz?

Formar pessoas requer, da parte dos seus promotores, dos seus actores, uma visdo do mundo mais ecoldgica, mais direccionada para
os valores humanos... Se muitos docentes se frustram com a tempestade que assola o seu dia a dia profissional, também muitos discentes
vio penando e crescendo, ou ndo, com alguns modelos de adultos, nos quais ndo se revéem, acreditando que a palavra "adulto” talvez queira
dizer outra coisa...

Os perfis dos alunos, hoje? Ou... o perfil da escola, hoje? Que mudangas terd esta, na sua esséncia, de fazer, para se adequar aos
desafios que, por todo o lado, surgem, no campo da ética, da sequranga pessoal, das tecnologias de ponta, da cultura econdmica com novas
valéncias, dos desafios ecossistémicos, da incluséo e do ndo desperdicio?

0 que precisam os professores de aprender com outros modelos pedagagicos que estruturam a escola de uma forma holistica,
preparando os seus alunos para a resiligncia necessaria, num mundo onde se vive de forma cada vez mais dificil?

0 que precisam os pais de aprender, preparando os seus filhos para uma mais saudavel relagao familiar, onde a autoridade tera de ser
exercida, embora sem autoritarismo?

0 perfil dos alunos, hoje. é frequentemente esculpido num “mabile” depauperado e assolado pela tempestade...

Tudo o que aqui & referido ndo branqueia a "ma educagén”, para usar uma expresséo classica, mas em desuso, vinda especialmente da
parte de alguns dos nossos discentes. A “boa educagin” ndo deveria ser esquecida por ninguém, mas passar a ser de uso obrigatdrio,
transportada no material escolar que todos levassem para este espago, com aprendizagens muita mais complexas do que as regras
bésicas, capazes da mais cordial e salutar conduta.

(*) Professora de Filosofia e Psicologia.
Rescindiu com o Ministério da Educagdo em Setembra de 2014.
Actualmente dedica-se & Pintura.

"E, no entanto, ela move-se.” Galileu Galilei

- 3100
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DOSSIE: Os perfis dos alunos hoje: a escola, a familia e o contexto social

0 conflito na educagéo é bom!

D Fernando Santos (*)

0 meu primeiro contributo para esta revista vai no sentido de entender o conflito como um elemento preponderante de uma educagéo
que se pretende democratica e abrangente. 0 conflito representa pessoas diferentes, situagies diferentes e organizagies diferentes.

Numa perspetiva familiar, o conflito entre geragiies & uma realidade que dura hé tanto tempo como a propria existéncia de idades
diferentes e de pensamentos diferentes. Neste contexto, podemos dizer que educar & um conflito permanente entre a visdo de pais (sendo
pessoas diferentes, tém visdes diferentes entre eles do que querem da educagéo) e destes para os filhos (pessoas diferentes que vivem e
sentem de forma diferente). 0 conflito existe e, nas situagies em que ele néo & visivel, por ser ignorado ou escamoteado, atrevemo-nos a
dizer que no existe educagéo.

As familias séo grupos plurais com pessoas diferentes. Esta realidade tera sempre como consequéncia a luta de poder e afirmagéo
pessoal que gera conflito, que pode ser vivenciado como forma de educagéo de todos os elementos ou entéo ndo existir - decerto alguns
elementos teréo desistido ou sido forgados a desistir destes processos.

A escola. sendo plural e democrética na sua organizagdo e funcionalidade, torna-se um local permanente de conflito. Ela & constituida
por individuos diferentes na idade, nas familias e nos contextos socioculturais, sendo estes fatores gerenciadores de tensdes que irdo
provocar conflito. A escola multicultural & sempre potenciadora de conflito pelas realidades que cada elemento ira trazer para o seu seio
B que ird querer par em evidéncia nos contextos mais diversos do espago escola.

Poderemos considerar trés diferentes tipologias de poder existentes nas escolas:

os professores, com o poder coercivo (pode incluir a dimenséo fisica), poder da recompensa. poder normativo (ou legitimo), que pode
ser moral ou ideoldgico, poder de especialista (cognoscitivo académico e cognoscitivo pedagagico) e o poder de referente pessoal);

os alunos, sendo a sua principal fonte de poder o grupo que pode ser mabilizado de diferentes modos como forma de resisténcia pon-
tual ou sistematica;

os encarregados de educagdo que, através das estruturas praprias, podem construir um poderoso meio de resisténcia direta aos
professores, e indireta, através das posigies dos alunos.

Entendemos que as realidades familia e escola, sendo muito diferentes na sua concegéo e organizagio séo, do ponto de vista da
vivéncia do conflito, semelhantes por poderem vivé-lo, como forma de negagdo ou como forga para uma educagéo mais democrética.
Acreditamos que podemos ter imensos ganhos na educagdo quando as relagies entre escola e familia e familia escola forem vistas como

diferentes, que se constroem na interagéo e na potenciagdo para o enriquecimento mituo.

Somos diferentes para que possamos aprender todos com todos...e esta interagéo ird provocar sempre conflito...

(*) Educador Social da Caritas Diocesana de Coimbra
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A democratizagéo escolar e os desafios para a educagéo:

D Maria Lvisa Quaresma (*)

Um dos grandes desafios da escola atual
prende-se com a gestdo da heterogeneidade do
publico escolar que acompanhou a transfor-
magdo dos sistemas de ensino de elite em sis-
temas de ensino de massas. Essa diversidade,
que poderia "ser lida como fonte potencial de
uma riqueza que importa rentabilizar e ndo como
um obstaculo a realizagdo de atividades de ensino-
aprendizagem” (Cortesdo, 1993, p.3) constitui de
facto uma das dificuldades mais evocadas pelos
professores e um dos temas mais problematiza-
dos pela literatura. Houssaye (2012). por exemplo,
piie a tanica no facto de a questdo da gestdo da
heterogeneidade se levantar ndo sd a nivel
pedagdgico mas também organizacional e insti-
tucional. No plano institucional, ela passa pela
distribuigén dos alunos por escolas diferentes e
que envolvem. muitas das vezes, forte hierar-
quizagdo de valor académico e social, ndo so
entre o sector privado e pablico, mas também
dentro deste dltimo. E assim que, por exempla,
seletivos colégios particulares, com presenga
assidua nos lugares de topo dos rankings
nacionais & que acolhem os jovens das elites
econdmicas e culturais do pais coexistem, por
vezes, no mesmo espago geogréfico, com esco-
las ghettos (Dubet, 2005) do ensino pablico, que
recebem as franjas de maior vulnerabilidade
econdmica e social da populagdo. No sector
piblico, por exemplo. a criagéo de vias distintas
de escolarizagio veio potenciar também a
hierarquizagéo dos estabelecimentos de ensin,
ao levar a que umas escolas se “especializem”
na oferta de vias tecnoldgicas, profissionalizantes
ou cursos profissionais, por onde se distribuem
os jovens das classes populares que se destinam
ao mundo do trabalho, e outras escolas  se
"especializem” na oferta de cursos para

comao lidar com a diversidade dos alunos?

prosseguimento de estudos, por onde se dis-
tribuem os alunos das classes médias e médias
altas que tém por meta o acesso superior. Em
alguns paises. como & o caso da Franga e do
Chile, o praprio sector piblico criou escolas de
exceléncia que ndo deixam de configurar redutos
de segregagén - ainda que legitimados por essa
“ficgdo necessaria” (Dubet, 2003) que é a meri-
tocracia - e que tém por pablico alvo os alunos
das classes populares com mérito escolar e com
elevadas expectativas de mobilidade social ascen-
dente. Tal foi o caso dos "internats d'excellence”,
langados em 2008 pelo governo de Sarkozy.
Destinadas, prioritariamente. aos alunos dos
bairros problematicos e das escolas ZEP ' que se
distinguem pelo seu potencial académico, estas
escolas, em regime de internato, foram criadas
com o objetivo de lhes disponibilizar as condigies
ideais para eles poderem desenvolver plenamente
todo 0 seu talento e que néo encontrariam
inseridos no seu contexto familiar e no esta-
belecimento de ensino que frequentavam (Rayou
e blasman, 2012). Também no Chile existem
Liceus Publicos de Exceléncia - conhecidos por
Liceos Embleméticos - que se distinguem das
restantes escolas piblicas néo so pela tradigéo
histdrica e pelo reconhecimento social, mas tam-
bém pelos excelentes resultados académicos que
obtém nos exames nacionais, pelos rigorosos
mecanismos de selegdo de alunos que adotam e
pela quase inexisténcia da coeducagdo de
género. Relativamente ao papel destas escolas -
piiblicas, mas ao mesmo tempo fortemente sele-
tivas - na educagdo atual chilena, os resultados
de uma investigacao em curso ? revelam que
estes establecimentos séo considerados pelos
seus agentes educativos como verdadeiros
baluartes da educagdo piblica e percecionados

""IEP: Zonas de Educagan Prioritéria que beneficiaram de uma politica educativa de discriminagdo positiva e que inspiraram a

criagdo dos TEIP

?Projeto financiado por CONICYT - FONDECYT Iniciacidn numera 11140241, intitulado a excelencia académica en escuelas piblicas
de prestigio: percepciones, vivencias y practicas de los actores escolares

Um dos grandes desafios
da escola atual

prende-se com a gestéo
da heterogeneidade

do publico escolar

que acompanhou
atransformagdo dos
sistemas de ensino de elite
em sistemas de

ensino de massas.
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No dmbito

organizacional,

um dos dispositivos de
gestdo da heterogeneidade
mais problematizados pela
literaturareside na
formagao das turmas e no
modo como os alunos s@o
distribuidos por elas,
potenciando fendmenos de
segregagdo intra-escolar
entre turmas de

bons alunos e

turmas de maus alunos.

Aestratégia

mais promissora
desenvolve-se no quadro
de turmas heterogéneas e
no plano pedagdgico,
correspondendo ao
“modelo de integra¢do
personalizada”

como a Gnica via de acesso de cariz democrético
a0 sucesso, uma vez que a selegdo dos alunos @
de natureza académica e ndo econdmica ou
cultural. As discussies em torno do fim dos
mecanismos de selegdo nestes estabelecimentos
tém semeado alguma discardia entre diretores,
professores e alunos destes liceus, divididos
entre os que veem nessa abaoligdo o fim da dnica
alternativa de acesso a uma educagéo de
exceléncia para quem ndo tem recursos
econdmicos para aceder aos seletivos colégios
privados frequentados pelas elites chilenas e os
que consideram essa aboligio um avango no sen-
tido de uma educagao equitativa e inclusiva.

No ambito organizacional, um dos dispositivos
de gestén da heterogeneidade mais problematiza-
dos pela literatura reside na formagdo das
turmas (Galland, 2009) e no modo como os
alunos séo distribuidos por elas. potenciando
fenomenos de segregagdo intra-escolar entre
turmas de bans alunos e turmas de maus alunos.
Ly et al (2014) dao conta de que esta criagio de
desigualdades de contexto. dentro do mesmo
estabelecimento de ensino, ndo resulta de um
mero acaso, na grande maioria dos casos, mas
sim de opies deliberadas por parte dos respan-
séveis dos estabelecimentos, que procuram
assim evitar a fuga dos melhores alunos para
outras escolas. A presséo a que estdo sujeitos
para manter ou melhorar os resultados académi-
cos dos seus estabelecimentos de ensino
(Cohen-Vogel, 201) é tanto maior quanto, na
atual lagica de accountability e de mercadoriza-
cdo da educagdo (Afonso, 2012), a avaliagioe a
reputagio de uma escola assentam, essencial-
mente, nos dados quantificdveis obtidos nas
provas estandardizadas. Mas as pressies
partem também de alguns pais, sobretudo das
classes medias, que enquanto “consumidores
esclarecidos” estdo particularmente atentos &
qualidade da formagéo escolar dos filhos num
quadro de crescente massificagéo dos diplomas
e de retragio do mercado de trabalho que &
vivenciado por eles como uma ameaga de
desclassificagdo social (Peugny, 2009). Sao
sobretudo as fragies'intelectuais” (Van Zanten,

2008, p.E7) da classe média que veem nesta
alternativa de fabricagdo de turmas "homogéneas”
a solugio para, sem precisarem de violentar os
seus ideais de abertura de espirito e de toleran-
cia separando totalmente os seus filhos da diver-
sidade social, lhes assegurarem uma “mistura
controlada” (p. B8) que ndo ponha em causa o
éxito da sua trajetdria escolar. A inscrigdo dos
filhos em disciplinas com pouco poder de atragio
junto dos alunos fracos, como & o caso do
alemo, do latim ou até da mdsica, abre também
a porta a criagdo de turmas selecionadas .

Um outro dispositivo de que as escolas
langam méo, também a pretexto de "uma melhor
adequagdo entre o ensino fornecido e o perfil
dos alunos (interesses, estilos cognitivaos,
capacidades, etc.)” (Galand, 2009, p.9). € o
encaminhamento dos seus alunos - em etapas
mais ou menos precoces do percurso escolar -
para vias de ensino diferenciadas, que ao mesmo
tempo permitem “preservar os alunos mais
brilhantes de uma baixa de nivel induzida pela
presenga de alunos menos performantes” (p. 9).
Ora, ainda segundo este investigador, a literatura
d4 hoje conta de que qualquer modelo de sepa-
ragdo dos alunos na base das suas diferengas
esté longe de ser o modo de gestdo da diversi-
dade mais eficaz e mais consentaneo com uma
visio democratica e pluralista da sociedade, j4
que produz mais hierarquizagéo escolar e social
sem se traduzir em ganhos efetivos de eficécia
académica .

A estratégia mais promissora, segundo
Dupriez (2010). desenvolve-se justamente no
quadro de turmas heterogéneas e no plano
pedagdgico, correspondendo ao “modelo de inte-
gragdo personalizada”. Adotado nos paises
nérdicos, onde tanto o “tracking” como a
retengdo constituem uma excegéo, este modelo
requer, para ter exito, rapidez na detegdo das
dificuldades dos alunos e na precocidade da
intervengdo, abarcando uma multiplicidade de
estratégias, como o recurso a dois professores
na sala de aula ou a organizagéo de subgrupos
de alunos a quem séo distribuidas tarefas.
Entre as possiveis vias pedagagicas para “par



a heterogeneidade dos alunos ao servigo das
aprendizagens” (Galand, 2009, p. 17) destacare-
mos duas, referenciadas por este investigador: o
“modelo de tutorado” entre colegas e a “apren-
dizagem cooperativa”. Usado em complemento
do ensino do professor, ou em sua alternativa, o
tutorado assenta no envolvimento de um colega
mais avangado da tuma - o tutor - na pro-
gressdo de um colega com mais dificuldades. A
rotatividade dos papéis. para evitar possiveis e
nefastos efeitos de rotulagdo e o fornecimento
de instrugdies claras e precisas aos tutores por
parte do professores (Buchs et al, 2012) séo
condigies necessarias para o 8xito desta
estratégia. A outra possibilidade, também
analisada por Galand (2009), consiste na orga-
nizagéo, dentro da turma, de pequenos grupos de
alunos heterogéneos que, depois de devidamente
preparados e responsabilizados para as regras
do trabalho de equipa. vdo desenvolver tarefas,
prévia e claramente definidas, cuja escolha obe-
dece a uma condigéo: exigirem, para a sua con-
cretizagéo, a colaboragéo e interajuda de todos
os membros da equipa, que independentemente
do seu perfil, deveréo ter um contributo a dar,
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segundo o principio de que nenhum deles & bom
em todos os dominios, mas cada um deles & bom
pelo menos num. Dai a designagéo de "apren-
dizagem cooperativa” (p. I6). As vantagens, para
todos os alunos, séo ndo s6 em termos de com-
peténcias académicas mas também sociais: os
conhecimentos dos bons alunos séo solidifica-
dos. os dos maus sdo desenvaolvidos, aumenta
a mativagdo de todos pela aprendizagem e
internalizam-se valores como o respeito pela
diferenga, a responsabilidade, a solidariedade e a
“equidade relacional” (Boaler, 2008, p.3).

Com um impacto positivo confirmado por
varios estudos (Schleiche, 2012; Gillies e Boyle,
2010), este método ndo deixa, no entanto, de
levantar desafios, desde logo em termos de
rutura com praticas pedagdgicas convencionais
e, sobretudo, em termos de uma preparagéo
adequada para a sua eficaz aplicagéo...

© Paulo Abrantes

Entre as possiveis vias
pedagdgicas para “pora
heterogeneidade dos
alunos ao servigo das
aprendizagens”
destacaremos

0 “modelo de tutorado”
entre colegas

e a”aprendizagem
cooperativa”.



NOVA AGORA

Revista NOVA AGORA

[12 Série - ndmero 4

Diretor
Joéo Paulo Janicas

Equipa Redatorial
fernanda Campos  Henrigueta Oliveira  Jodo Paulo Janicas

Colaboraram neste nimero

Ana Paula Henriques Ana Sousa Martins Anabela Rodrigues de Lemos
Andrelina Moreira Antdnio Dias de Figueiredo Célia . 5. Dliveira
fernandn Santos Graga Irindade Helder Bruno Martins Isabel Borges
Isabel Lourengo Isabel Monteiro saltina Martins J. Vieira Lourengo
Jacques Houart Jodo Canossa Dias Jorge Marques José Alfaiate
José Lorreia Lopes  Luisa Fernandes m Luisa Pereirinha

M. Fernanda Campos Madalena Relviao Magda Soares

Margarida Carrington Maria de Jesus Laranjeira Ralha

Maria Helena Damian Maria Luisa Quaresma Marta Melo

Paulo Abrantes Sandra Galante Sérgio Rodrigues

Stnia Rodrigues Teresa Pessoa Tiago Rodrigues

Revisao
Ana Paula Duarte

Fotografias
Paulo Abrantes

Design de Comunicagéo
Pedra Vicente

Propriedade
Nova Aqora-CFAF - Agrupamento de Fscolas Coimbra Oeste
Escola Sec. [, Duarte | Rua Antdnio Augusto Gongalves

3041-301 Loimbra
Tel. 235 807 317 Fax. 234 807 318

E-mail: nova-agoral@cfagora.pt
Pag. web: fittp.//www.cfagora pt

|mpressao
Tipografia Damasceno

Tiragem
150 exemplares

Dep. Legal N.2

Edigdo digital

(s artigos assinados néo expressam necessariamente o ponto de vista da Diregén.

A revista Nova Agora adota o novo acordo ortogréfico. Hé, no entanto, artigos que
N0 0 SEQUEN por 0pgan expressa dos Seus autores.

Biblingrafia:

Afonso, A. (2012). Para uma concetualizagéo alternativa de
accountability em educagao. Educ. Soc., Campinas, 33
(19), 471-484

Boaler, J. (2008). Promoting “relational equity” and high
mathematics achievement through an innovative mixed
ability approach. British Fducational Research Journal,
34(2), 167-134.

Buchs, .. Lehraus, K., & Crahay, M. (2012). Coopération et
apprentissage. Em M. Crahay (Eds.), [ ‘école peut-elle
gtre I{uste et efficace 7 (pp. 421-454). Bruxelles : De

DG

Cohen-Vogel, L. (2011). Staffing to the Test: Are Today's
School  Personnel  Practices  Evidence  Based?
éﬁzénaﬁnna/ Evaluation and Policy Analysis, 33(4), 483-

Cortesao, L. (1899). 7 arco-iris na sala de aula? Processos
de organizago de turmas: Reflexdes criticas. Lisboa:
Instituto de Inovagéo Educacional

Dubet, F. (20085). La escuela de las oportunidades que es una
escuelajusta? Barcelona: Editorial Gedisa SA

Dupriﬁﬁ,E\éiEEEnt (2000). Methads of grouping learners. Paris:

Galand, B. (2009). Hetérogéngité des éléves et apprentis-
sages: Huelle place pour les pratiques d'enseignement?
éfs4[éaé7i5rs de Recherche en Fducation et formation,

Gillies, R. GBoyle, M. (2010). Teachers' reflections on cooperative
learning: Issues of implementation. Teaching and
Teacher Education, 26, 333-340

Houssaye, J. (2012). La gestion pédagogique des différences
entre les &léves : variations frangaises, Larrefours de
I'éducation, 34

Ly. 3. Maurin, E. & Riegert, A. (2014). La mixité sociale et
scolaire en lle-de-france : le réle des établissements.
Rapport 4. Institut des palitiques publiques.

Peugny, C. (2009). Le déclassement. Paris: Editions Grasset

Rayou, P. & Glasman, D. (2012). Les internats d'excellence :
un nouveau défi éducatif? Lyon: Centre Alain-Savary
Institut frangais de I'tducation; Ecole Normale
Supérieure de Lyon

Schleicher, Andreas (2012). Preparing teachers and
developing school leaders for the Zith century lessons
fram around the world. Paris: DECD

Van Ianten, A. (2009). Choisir son école. Stratégies
familiales et médiations locales. Presses Universitaires
de France: Paris.

(*) Universidad Auténoma de Chile
Instituto de Sociologia - Universidade do Porto
quaresma.ml@gmail.com



Aprender no século XXI - Desafios

D Sonia Rodrigues (*) e Teresa Pessoa (**)

Na década de 80, Alvin Toffler langa A ter-
ceira vaga, um livo marcante onde pretende
anunciar o aparecimento de uma nova civilizagéo
que alguns ainda preferem fazer de conta que
ndo existe, tentando mesmo a sua supressio
através de uma incessante fuga para o passado.
Este autor, num estilo com tanto de simples como
de carismético, refere-se a uma civilizagao que,
entre outras coisas, traz consigo hébitos, cos-
tumes e pretensdes genuinamente novos, basea-
dos “em fontes de energia renovaveis e diversifi-
cadas; em métodos de produgdo que tornam
obsoleta a maioria das linhas de montagem; em
familias novas e nao-nucleares; numa nova insti-
tuigdo que pode chamar-se ‘chalé eletranico’, e
nas radicalmente modificadas escolas e corpo-
ragies do futuro.” (1984, 14). De outro modo,
Toffler, na mesma linha de Castells (2005) e Lévy
(2001), entre outros, anuncia e fundamenta o
aparecimento de uma sociedade em que teve
lugar um acontecimento fulcral que viria a
transformar-se na chave para compreendermaos
os anos vindouros.

Mas, que acontecimento é esse e quando &
que ele surgiu? A semelhanga do que sucedeu na
primeira vaga. com o advento da agricultura, que
“comegou por volta do ano 8000 a. C. e dominow
a Terra. sem qualquer desafio, até cerca dos
anos 16a0-1730 da nossa era” (Toffler, 1384, 18),
ou na sequnda vaga, onde assistimos a ascenséo
da civilizagéo industrial, com auge nas décadas
que se sequiram & Il Guerra Mundial, também no
final do século XX se da mais um desses raros
periodos na histaria (Castells, 20083), a partir do
qual pouco ou nada viria a ser como dantes. A
introdugdo do computador nas nossas vidas,
com as novas formas de acesso e distribuigio
do conhecimento que lhe andam associadas,
afigura-se como o0 acontecimento responsével
por um salto guantum, uma viragem sem prece-
dentes na histdria e com grandes repercussies
para a humanidade. Foi com este avango tec-
noldgico, motivo ainda hoje de encanto, que
assistimos ao alvor da terceira vaga, correspon-
dente ao advento da sociedade da informagéo.

Sociedade da informagéo porque apesar de
outras se terem apoiado num amplo uso de infor-
magies que afetaram setores da sociedade,

como o que aconteceu aquando da descoberta da
imprensa, na China, no final do século VI, nenhu-
ma COmo @ Nossa conseguiu alcangar um impacto
tdo profundo e generalizado, dado o analfa-
betismo da grande maioria da populagdo. Modo
de dizer que nenhuma outra apresentou capaci-
dade de armazenamento de memaria, nem per-
mitiu a reconfiguragdo de texto ou revolucionou
as formas de comunicagéo, possibilitando trocar
informagéo de modo assincrono e, ndo muito
depois, também sincronamente, primeiro para
pequenas comunidades cientificas, & certo, mas
com rapida extensdo as massas (Castells, 2005).

No entanto, importa ter bem claro que o facil
acesso & informagdo proporcionado pelas TIC,
bem como a frequéncia de cada vez mais anos de
escolaridade, ndo & garantia que disso resulte
conhecimento e, muito menos, aprendizagem.
Para que tal ocorra, & necessério atender a
alguns desafios que, de acordo com o que
podemas ler no Livro branco sobre a educagéo e
a formagéo, sejam capazes de "modificar os
modos de ensino, substituindo a relagéo
demasiado passiva do docente e do discente pela
nova relagéo, & prioritecunda, da interatividade.”
(Comissan Europeia, 1995, 11). A construgdo do
conhecimento j& ndo & mais produto unilateral
de seres humanos isolados, mas de uma vasta
colaboragéo, da qual participa o Homem com as
suas capacidades ampliadas pelas tecnologias.

Em [ ensino na sociedade do conhecimento
podemos ler que “uma economia baseada no
conhecimento ndo funciona assente no poder
das méquinas, mas sim no dos cérebros - o
poder de pensar, de aprender e de inovar.”
(Hargreaves, 2003, 37). Isto ndo quer obvia-
mente significar que as tecnologias ndo devam
entrar na educagdo, mas que ndo & pela sua sim-
ples introdugéo que a aprendizagem acontece.
Nao & por termas um computador por aluno que
a tecnologia j4 estd a melhorar a aprendizagem.
Para que tal ocorra, & necessario que o aluno. o
professor e a restante comunidade educativa
assumam novas ou, talvez baste dizer, diferentes
papéis, ou seja, & importante que os diferentes
atores da cena educativa se preparem para
enfrentar vérios desafios.
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As Tecnologias

da Informacgdo e da
Comunicagdo (TIC)
devem ser um meio para
ajudar o aluno a pensar,
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Desafio | - Usar a tecnologia como meio e
néo como fim da aprendizagem

De acordo com vérios autores (e. g. Delors et
al., 2000; Castells, 2004; Moura & Carvalho, 2011)
a internet veio revolucionar a nossa vida. Com
efeito, a partir do seu aparecimento, a forma
como trabalhamos, atualizamos os nossos
conhecimentos e, entre outras coisas, apren-
demos, nunca mais foi a mesma. Fugir desta
realidade e ignorar o fascinio que os alunos sen-
tem pelos dispositivos tecnoldgicos & um erro. Ao
invés, proibir e criar artefactos de afastamento
da tecnologia da sala de aula, de que sdo exem-
plo as famosas caixa depdsito de telemdveis,
devemos é colocar as tecnologias ao servigo do
ensino e da aprendizagem, criando assim a opor-
tunidade para que este processo se torne mais
atrativo e promotor do desenvolvimento de com-
peténcias  nos  alunos,  assinaladas  pela
Partnership for ZIs Century Skills (P21) como
necessérias para enfrentar os desafios do
futuro, como a inovagéo, o pensamento critico, a
comunicagéo e a colaboragéo.

As tecnologias. de uma forma geral, tem
potencial para melhorar o ensino e aprendiza-
gem. na medida em que oferecem oportunidades
de aprendizagem para além do limite fisico das
escolas e das salas de aula (Waycott, jones &
Scanlon, 2005; Pedrosa, Valente, Rocha &
Carvalho, 2008; Attewell, Savill-Smith & Douch,
20089; UNESCO, 2013). Integra-las na aprendiza-
gem significa ndo apenas ter & disposigAo um
conjunto de ferramentas que servem a transmis-
sdo de conhecimentos, mas também dar um
passo em diregdo a uma lagica socioconstru-
tivista onde & assumida a centralidade do aluno.
0 que importa ndo & ficar numa aprendizagem
assente meramente na reprodugéo, mas apren-
der também a produzir e a partilhar o conheci-
mento. As Tecnologias da Informagéo e da
Comunicagéo (TIC) devem ser um meio para aju-
dar o aluno a pensar, a resolver problemas. a
criar e a colaborar com os outros. Serd esta a
via pela qual mais nos aproximaremos das
exigéncias colocadas pela sociedade do conheci-
mento e da aprendizagem (Costa, Rodriguez,

Cruz & Fradan, 2012; Partnership for 2Is Century
Skills - P21), ou seja. serd esta uma forma de
aprendermos & maneira do futuro, em colabo-
ragdo, com acesso a literatura e as hibliotecas
do mundo, bem como & exploragdo do mundo
(Prensky, 2003).

Néo obstante as inimeras vantagens que os
dispositivos maveis apresentam para a apren-
dizagem ao longo da vida e a atividade educativa,
em particular, embora eles ndo tenham sido pen-
sados propositadamente para este fim. ndo
podemos esquecer que o telemdvel, tal como
qualquer outra tecnologia, deve ser integrado e
adequado aquilo que constitui a nossa finalidade.
0 sucesso ndo depende apenas da ferramenta.
Os dispositivos tecnoldgicos, por mais interes-
santes e inovadores que possam ser, por si sd,
néo fazem nada. As TIC devem ser consideradas
essencialmente como um complemento ao inves-
timento nos recursos humanos e nas competén-
cias (Silva, 1999).

Em suma. embora as tecnologias nos
oferecam novos modos de fazer e nos propor-
cionem diferentes maneiras de ser e estar, néo
sdn razdo suficiente para nos alhearmos da
importancia que, enquanto professores, devemos
continuar a assumir dentro de uma sala de aula,
e do papel ativo e colaborativo que todos os
atores da cena educativa devem assumir. £ neste
contexto de abertura a novas aprendizagens e
perspetivas que introduzimos um segundo
desafio da escola do século XXI, o desenvolvimen-
to de comunidade(s) aprendente(s).



Desafio 2 - Desenvolvimento de
Comunidade(s) Aprendente(s)

0 acesso facil & informagéo, através dos
miltiplos recursos existentes hoje em dia, liber-
ta o professor do antigo papel de detentor de
conhecimento que os alunos devem, unicamente,
escutar e reproduzir (Marques, 1398), o que cor-
responde ao ja conhecido abandono da concegén
bancéria recomendado por Paulo Freire (1975). 0
que se espera do professor é que ele seja, tam-
bém, um exemplo de aprender a aprender. De
acordo com Christopher Day, "o ensino e a
aprendizagem néo séo fungiies separadas, mas
sim interdependentes” (2006, 151). quem ensina
aprende e quem aprende também ensina. A ideia
de um professor especialista no saber néo
bastara e, faré, entdo, sentido, sequndo Pessoa,
um “profissional reflexiva em que se enfatiza,
ndo simplesmente a capacidade de resolver
problemas, mas sobretudo, a capacidade de
olhar de forma flexivel, sob perspetivas diver-
sas" (2007, 344). A abertura ao conhecimento &
condigio do praprio conhecimento que deve
ser entendido como um processo sempre em
construgdo e permanente revisibilidade. Agora o
professor, para além de ser o adulto de quem se
continua a esperar o exemplo, em particular no
que ao aprender a aprender diz respeito, & quem
tem a responsabilidade de guiar o aluno pelo
denso mar de informagdo (Marques, 1998) e
ajuda-lo a formar um apurado espirito critico.
Nao obstante, esta atitude de abertura ndo se
pode circunscrever & sala de aula e muito menos
ao praprio professor. A participagio empenhada
de pais, a abertura & comunidade em que a esco-
|a se encontra inserida, bem como a abertura da
prapria escola, que se deve entender também ela
como uma entidade aprendente, sdo fundamen-
tais para a sociedade atual.

Em educagéo tdo importante como adotar
uma postura de constante abertura ao saber &
enveredar por um caminho de colaboragéo com
0 outro, que em muito nos pode ajudar na apren-
dizagem a que sempre devemos estar sujeitos. f
neste contexto que nos pareceu pertinente intro-
duzir a passagem para aquele que consideramos
poder ser o terceiro desafio dos atores da esco-
|a atual, passar do ouvir & escuta.

Desafio 3 - Passar do ouvir 3 escuta

(s professores devem ser capazes de escu-
tar, estar atentos ao outro, &s suas necessi-
dades, diferengas e aos seus saberes. Ser pro-
fessor & estar com e como tal “nenhum docente
sabe o suficiente para se aguentar ou melhorar
sozinho" (Hargreaves, 2003, 48). Ser professor
na sociedade do conhecimento & estar vigilante,
aceitar ajuda na vigildncia e escutar o que o
outro tem a dizer, de modo a responder, da
melhor forma, as suas solicitudes e as
mudangas com que diariamente & confrontado.

0 interesse pela escuta talvez possa estar
ligado & constatagdo de que “saber falar néo &
suficiente; & preciso saber escutar. Escutar @
acolher o outro na nossa prdpria casa.”
(Torralba, 2010, 11), ou seja. para nos completar-
mos néo basta estarmos com, & preciso abrirmo-
-nos ao outro, £ certo, como lembra Senge (et al.),
que "devemos criar tempo para olhar para den-
tro, para ter consciéncia e estudar ‘as verdades’
tacitas que consideramos dbvias (..). Porém,
também devemos olhar para fora, explorando
novas ideias e diferentes formas de pensar e
interagir” (20085, 24). Com efeito, tal como refere
Pessoa. & aprendendo a olhar e a escutar a voz
das coisas e a pensar considerando varias
perspectivas (..) que os educadores por via
desses diglogos com a realidade educativa,
poderdo assumir um papel positivo e importante.
(2007, 348)

Mas, tal como nos diz Torralba, escutar néo &
o mesmo que ouvir. Duvir & um ato involuntario,
30 passo que escutar é um ato voluntério e livre,
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DOSSIE: Os perfis dos alunos hoje: a escola, a familia e o contexto social

0 professor deve pautar a
sua prdtica pela atengdo,
pela responsabilidade de
tomar a seu cargo

0 que é vulnerdvel,

pela competéncia que
procura responder,

de modo adequado,

ao que o outro precisa,

e pela capacidade de

dar resposta.

ou seja, “a escuta & precedida por um desejo. (...)
Vislumbramos que no outro ha um tesouro, um
segredo  que queremos conhecer. (...
Imaginamos que pode comunicar-nos uma men-
sagem que desconhecemos e que pode vir a ser
proveitosa para nas.” (2010, 13).

As coisas aparecem-nos, como afirma Kant,
mediadas por grelhas de leitura. £ no conflito de
perspetivas que podemos captar as coisas. Nas,
por contraposicdo a Deus, que  criador, temos
"a capacidade de receber representagies
(receptividade), gragas & maneira como somos
afectados pelos objectos” (Kant, 1934, BI). Nunca
podemos conhecer as coisas em si (nimenos), sd
conhecemos o resultado da recegdo delas em
nas (fendmenos). Por mais que nos esforcemos,
0 que podemas ter sdo, apenas, aproximagies a
realidade. No entanto, as limitagiies desta
constatagdo serdo tanto mais ultrapassadas
quanto mais o professor pensar criticamente e
em relagdo as normas e os costumes. [ outro
ndo pode ser entendido como uma ameaga, mas
antes como uma fonte de rigueza.

Desafio 4 - Afetividade sala adentro

A afetividade, entendida como “capacidade
de empatia, respeito mituo, conhecimento e
crenga nas capacidades dos outros” (Amado,
Freire, Carvalho, & Andre, 2009, 83). constitui,
para nds, mais um dos muitos desafios a que
devemos estar atentos neste novo século.
Acreditamos que uma postura afetiva, por parte
de professores e também de alunos, poderd ser
capaz de tornar possivel o desenvolvimento de
uma relagdo pedagdgica de qualidade, onde os
resultados escolares e o comportamento saem
claramente beneficiados.

Evocando as palavras do professor doutor
Jodo Maria André, proferidas na agéo de for-
mag#o “Perfil tico do professor na sociedade do
conhecimento”, dinamizada em colaboragdo com
os CFAE Nova Agora e Minerva e a Faculdade de
Psicologia e de Ciéncias da Educagéo, da
Universidade de Coimbra, em janeiro de 2016, o
exercicio do conhecimento deve “adentrar-se”
no mistério da imprevisibilidade do mundo, da
alteridade, numa perspetiva dialdgica e ndo
dominadora. tendo sempre presente que o
homem ou, para nds professores, o aluno, sujeito

marcado pela vulnerabilidade, espera pelo cuida-
do. que & a resposta ética & vulnerabilidade. 0
professor deve, assim, estar atento aos elemen-
tos do processo de cuidado, ou seja, deve pautar
a sua pratica pela atengéo, pela responsabilidade
de tomar a seu cargo o que & vulneravel, pela
competéncia que procura responder, de modo
adequado, ao que o outro precisa, e pela capaci-
dade de dar resposta.

Precisamos de olhar afetivamente o outro
para o conhecer, ndo esquecendo de, tempos a
tempos, irmos olhando desapaixonadamente
também para nds. para a nossa cultura, dado que
s assim a podemos conhecer e melhorar.

Conclusio

0 professor do terceiro milénio ndo pode
limitar a sua ago a mera transmissdo de
conhecimentos, papel facilmente assumido pelas
novas tecnologias. Ndo obstante, tal de modo
nenhum pode significar que deva deixar para trés
o conhecimento cientifico, ou entéo, que se alheie
das potencialidades que as TIC podem trazer
para o desempenho da sua profissdo, percecio-
nando tal dominio como uma érea separada da
sua. [ profissional da educagdo ndo pode esque-
CEr O QUE B COMO vai ensinar, 0 qUE EXige uma
atitude inovadora, que procura chegar ao aluno
através de novos caminhos e que tem em conta o
que ele e outros elementos da cena educativa
tém a dizer sobre o papel do professor. Agora o
professor &, sobretudo, um guia do aluno que tem
como principal responsabilidade ajuda-lo a
formar(-se), através de uma sébia capacidade de
escuta, afetividade e orientagéo critica, com
capacidade de adequagdo ao contexto, o que
pressupiie uma prética reflexiva.
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Por uma escola com futuro... para além do digital

D Anténio Dias de Figueiredo (*)

Diz-se que vivemos hoje em vérios mundos:
um analégico e um digital, um fisico e um virtual,
um presencial e um distante. No entanto, a dis-
tingéo entre eles & cada vez mais difusa. Raras
sio. hoje. as atividades individuais e coletivas
que podem ser conduzidas sem recorrer a tec-
nologias digitais ou sem consultar telemaveis,
comunicar na Net ou aceder a repositorios na
“nuvem”, onde, de resto, j4 se encontra
armazenada a maior parte dos nossos dados. Um
projeto recente, patrocinado pela Comissdo
Europeia, o Unlife Manifesto, defende o fim da
distingdo entre mundos online e offline & o
reconhecimento de que vivemos uma nova ordem
social, econdmica, politica e ética no seio da qual
esse tipo de distingao ndo tem sentido. £ nesse
mundo que irdo viver os jovens cidaddos que
saem das nossas escolas.

Ciente das responsabilidades que |he cabem
nesta mudanga civilizacional, a escola procura
adaptar-se ao desafio. No entanto, grande parte
do debate em que se vé envaolvida surge a partir
das visdes tradicionais da educagdo que domi-
nam o nosso discurso educativo - visies de
inspiragéo industrial, que encaram o digital como
essencialmente instrumental e tendem a ignorar
a imensa mutagéo sociocultural e econdmica que
vivemos. Duas linhas de forga dessa mutagén,
particularmente criticas. sdo as que incidem
sobre o futuro do emprego e as que recaem
sobre as competéncias essenciais para que os
cidaddos do futuro, que ja é presente, possam
realizar-se plenamente.

Oue emprego em que mundo?

0 mundo globalizado, as dinamicas de con-
corréncia que o caraterizam e o capitalismo
especulativo que o alimenta estéo a transformar
o ideal de “pleno emprego” que se anunciava ha
cinquenta anos numa realidade de “pleno pre-
cariado”. Alguns, mais otimistas, falam de econo-
mias da partilha ou de freelancing, mas o nimero

crescente dos que sofrem os seus efeitos fala de
economias do biscate. Por outro lado, anuncia-se
Como eminente a automatizagdo macica dos pos-
tos de trabalho, por forga da mecanizagdo de
muitas das tarefas hoje ainda exercidas por pes-
soas e da “algoritmizagin” de largo nimero de
atividades cuja exigéncia intelectual impunha, até
aqui, a intervengdo humana. Neste novo mundo,
onde todos competem com todos, sem fron-
teiras, a capacidade de cada um para criar valor,
com empenho e iniciativa, passou a ser um fator
critico de sucesso. Neste mesmo mundo, os
menos competentes comegam, j&, a Ser preteri-
dos face aos que, em outras partes do mundo,
fazem o mesmo com melhor qualidade e menor
custo, agudizando o desemprego e o emprego
precario que ja hoje sdo noticia em varios paises
BUFOpELS.

E neste mundo que os estudantes das nossas
escolas terdo de integrar-se, diferenciar-se e
afirmar-se, se quiserem encontrar a sua plena
realizagdo. No entanto, os sistemas de ensino,
ginda vinculados ao mandato de produzirem
industrialmente funcionarios para uma economia
de pleno emprego, revelam-se mal preparados
para desenvolverem os cidaddos autdnomos,
afirmativos e inovadores que esta nova realidade
EXigE.

Oue competéncias para o século XXI?

Por outro lado, a dinamica concorrencial
acima citada demonstra que a visdo tradicional e
uniformizadora que a escola tradicional tem
vindo a sequir ndo & capaz de produzir nos jovens
as competéncias hoje necessérias ao sucesso
das organizagiies e dos mercados.

Num dos seus estudos mais recentes, New
Visions for Education: Unlocking the Potential of
Technology, o World Economic Forum debruga-se
sobre esta questdo e inventaria o que define
coma as competéncias para o século XXI. Dentro
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destas, distingue trés categorias: as literacias
fundacionais, as competéncias chave e as quali-
dades de carater. As literacias fundacionais, ou
competéncias para aplicar os saberes adquiridos
as tarefas do dia a dia, incluem a literacia da
escrita e da leitura, a numeracia e as literacias
cientificas, das TIC, financeira, cultural e civica.
As competéncias chave, ou capacidades para
abordar os desafios complexos em que vao intervir,
incluem o pensamento critico. a aptiddo para
resolver problemas, a criatividade e as aptiddes
para comunicar e colaborar. Finalmente, as
qualidades de cargter, que expressam o rela-
cionamento com o meio envolvente, incluem
curiosidade, iniciativa, persisténcia, resisténcia
frustragéo, adaptabilidade, lideranga e sensibili-
dade as dimensdes social e cultural. De todas
estas, as que os recrutadores hoje mais valorizam
sdo as competéncias chave e as qualidades de
carater - paradoxalmente, as que a escola tradi-
cional mais tem secundarizado.

Curiosamente, o reconhecimento  da
importancia destas competéncias e qualidades
de carater, apesar de emergir de contextos
condicionados por visies nealiberais das econo-
mias e das sociedades, acaba por se apresentar
como positivo por demonstrar poder contribuir
para o desenvolvimento de cidaddos mais sen-
siveis aos valores humanos e sociais, e até cria-
tivos e artisticos, que as escolas tradicionais néo
estavam a desenvalver.

As culturas do digital

Embora os jovens dos nossos dias tenham
nascido na era digital e dominem com destreza
as tecnologias dessa era, observa-se que estdo
mal preparados para corresponderem aos
desafios que ela coloca. Com efeito. a sua agili-
dade instrumental na utilizagdo dos novos meios,
maioritariamente dirigida para o consumo (de
musicas, jogos e outros conteddos multimédia)
estd longe de corresponder a agilidades conce-
tuais e culturais equivalentes. Estd longe, tam-
bém, de os proteger dos perigos de uma
exposigdo piablica cada vez mais alargada, de os
resguardar das manipulagies intelectuais a que
estdo sujeitos e de os sensibilizar para a ausén-
cia de credibilidade de muitas das informagies
com que Se cruzam e que tendem a tomar comao
verdadeiras.

[ desafio que se coloca a este nivel & o de
assegurar que os jovens evoluam, do seu estatuto
de meros consumidores, para o estatuto de uti-
lizadores esclarecidos, e deste para o estatuto
de criadores e participantes ativos. 0 desafio néo
&, assim, como por vezes se afirma, o de integrar
o “digital" na relagdo ensino-aprendizagem, nem
de desenvolver nos jovens competéncias instru-
mentais para o "uso” das tecnologias da infor-
magio e da comunicagdo, mas sim o de os
preparar para uma pertenga cultural plena,
madura e ativa na nova era.



As pedagogias

lma das vias que se abre para a superagéo
dessas dificuldades & a transformagéo das peda-
gogias, de um modelo centrado na explicagéo
para um modelo centrado na autonomia. Por
raziies histdricas, a pedagogia ocidental tem
vindo a cristalizar em torno de paradigmas
pedagdgicos centrados unicamente na expli-
cagin, que retiram a quem aprende a autonomia,
iniciativa e responsabilidade pela sua prapria
aprendizagem. 0 sentido de dependéncia e
demisséo que estes modelos induzem & hoje téo
ponderoso que o natural ato de aprender se
tornou, para grande parte dos jovens, numa
penosa obrigagén. No entanto, s recentemente,
com o reconhecimento da importancia da obra
de Paulo Freire, se comegou a compreender que
o maior desafio da educagéo nos nossos dias nio
¢ o de "explicar” conhecimentos inertes e
descontextualizados, mas o de criar cidadéos
curiosos, indagadores, autonomas, capazes de
assumirem, individual e coletivamente, a con-
dugio da sua aprendizagem e a construgdo do
seu proprio destin.

A transformagéo da pedagogia da explicagéo
numa pedagogia da autonomia, como preconiza
Freire. aponta, por outro lado, para a adogéo de
abordagens ainda pouco praticadas nas nossas
escolas, orientadas para a autonomia e o tra-
balho de grupo, como a aprendizagem baseada
em projetos, a aprendizagem mista, as aulas
invertidas, a coavaliagdn. Em alguns paises, a
formagén dos professores para estas praticas j
estd a merecer particular atengéo.

Os professores

A preparagéo para a vida ativa num mundo de
trabalho precario e volatilidade dos mercados, a
construgdo de competéncias para o século XXI,
a abertura das mentes para novos horizontes
culturais e a transformagio das pedagogias
colocam dificuldades imensas a uma escola que
ndo foi concebida para tais fins. Dificuldades
essas que séo acrescidas pelo facto de, perante
a imparavel evolugao tecnoldgica, ninguém poder
saber exatamente como ird ser esse mundo.

Os desafios que esta mudanga pedagdgica
coloca & formagéo de professores situam-se,
por isso, muito para além da preparagdo dos
docentes para o uso mais ou menos instrumental
das tecnologias digitais. 0 bom professor do
seculo XX| assumird. sequramente. para além
das muitas e valiosas fungiies que tem vindo a
desempenhar ao longo dos tempos, a nobre
fungéo de se transformar num agente chave de
transformagéo cultural.

Uma escola para além do digital

f essa, no essencial, a mensagem deste
breve texto. 0 desafio que defrontamos & pon-
deroso e mais sério do que possamaos pensar.
Nao se trata de passar tranquilamente de um
regime estavel o do pré-digital, para outro
regime estavel, o do digital, e dar o problema como
resolvido. 0 que estd em causa & uma mudanga
profunda e crescente do mundo em que vivemos.
Essa mudanga encontra-se, para ja, nos seus
primdrdios (j devastadores para muitos setores
da sociedade), mas tenderd a desmultiplicar-se,
no praximo futuro, em modalidades e consequén-
cias que ninguém sabe como véo evaluir. 0 digi-
tal & em larga medida, responsavel por essa
mudanga, mas as respostas ao desafio ndo estéo
em aprender o digital - estdo em desenvaolver as
competéncias da futura geragdo para esse
mundo de transformagéo, preparando-os cul-
turalmente para que possam construir a sua
autonomia e contribuir para que esse mundo seja
melhor.

(*) Professor catedratico aposentado da Universidade
de Coimbra, autor, investigador e consultor em estratégia,
qualidade e Tl na educagén.
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0 futuro chegou cedo de mais '
Para uma analise do discurso sobre a mudanga radical da escola

D Helena Damido (*)

“No temos de estar sentados a olhar para uma
pessoa a falar durante 43 minutos. Estamos & procu-
ra das coisas e aprendemos por nas.”

Aluno portugués do 82 ano de escolaridade,

Fiblico, 2016.

“Um aluno, um professor, um livro e uma caneta
podem mudar o mundo."

Malala Yousafzai, Discurso na ONL, 2013.

A primeira frase que acima reproduzo é
atribuida a uma crianga de treze ou catorze anos
de idade e foi publicada ha alguns meses num
jornal  portugués  (cf.  Ferreira,  Z016).
Impressionou-me sobremaneira o facto de ela se
referir ao professor como uma pessoa-que-fala,
associando esse falar & exigéncia de certa postu-
ra em sala de aula, que declara indtil para a
aprendizagem. Além disso, considera-se capaz
de, autonomamente, descobrir as “coisas” que
quer aprender, bem como de encontrar os meios
para tanto, que se percebe. na sequéncia do
texto, serem centrados nas novas tecnologias da
informagéo e da comunicagio.

Quando li essa frase, lembrei-me das
palavras que constituem a sequnda, ditas por uma
outra, & altura, crianga e que me impressionaram
equivalentemente mas por raziies contrérias (cf.
Yousafzai, 2013). Nelas sobressai a simplicidade e
a sequranga com que afirma uma evidéncia que,
ndo obstante. tende a ser esquecida quando ndo
contestada: o professor e o aluno fazem parte de
um todo, no qual se integram as tecnologias, no
caso o livro e a caneta.

Longe de se tratar de duas frases fortuitas e
inconsequentes criadas por dois alunos de con-
textos diferentes, traduzem modos distintos de
encarar a educagio formal a que eles déo voz.
(uem estiver atento aos discursos vigentes, de
natureza politica e académica mas também social
e praxeoldgica, sobre a vocagdo e o modus
operandi da Escola, perceberd que a primeira
frase contém o essencial das apreciagies, orien-

'Adaptago da expressdo de Albert Einstein “nunca penso no futuro, ele chega sempre cedo de mais”. In Finstein's Unfinished

tagiies e decisiies relativas a essa educagéo, as
quais visam transformar as préticas. Isto com o
argumento de que o presente, apresentado como
distinto de tudo o que j& se viveu, acarreta essa
irrevogavel e premente necessidade.

Reitera-se a ideia de que a Escola se encon-
tra num estado de profunda crise. derivado do
distanciamento que insiste em manter em relagio
as complexas dindmicas do mundo real, com
destaque para as financeiras, vislumbrando-se
uma dnica possibilidade capaz de garantir o
futuro: aceitar a ruptura radical e imediata com o
passado, acompanhada de medidas inovadoras de
base tecnoldgica. Seguindo esta via, o resultado
serd, sem divida, benéfico: todos, sem excepgéo,
encontrardo motivagdo para aprender, investindo
nos processos que conduzirdo ao tAo almejado
sucesso académico, assim se consequindo uma
verdadeira igualdade de oportunidades.

Face a tal promessa, o saber filosdfico, ético,
psico-pedagagico e didactico de que dispomos -
que se prende com os fins dltimos da educagéo, o
modo como se aprende e, em conformidade, o
modo como se deve ensinar - aconselharia a
maior prudéncia. Lamentavelmente, néo ¢ essa a
gtitude que vejo prevalecer mas, antes, um
desmedido entusiasmo com a mudanga radical da
escola, entusiasmo que esse saber ndo pode sus-
tentar por inteiro.

0 discurso: da “catedral do tédin” a
“escola do futuro”

Instancias com responsabilidade deliberativa
na educagéo formal, tanto de cardcter interna-
cional (nomeadamente, as que se situam na Unido
Europeia) como nacional (Ministério da Educagéo,
departamentos que dele dependem e escaolas),
parceiros educativos (como sejam, instituigies de
ensino superior, associagies cientificas e profis-
sionais, autarquias e empresas) e comunicagio
social tém, em convergéncia e de modo muito
assertivo, vindo a fazer notar que vivemaos numa
sociedade marcada pelos admirdveis e eston-
teantes avangos da tecnologia, deles decorrendo

Symphony. Listening to the Sounds of Space-Time, filme realizado por Marcia Bartusiak (National Academies Press, 2005).
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0 futuro chegou cedo de mais. Para uma anélise do discurso sobre a mudanga radical da escola
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justificada por
argumentos que

jd se tornaram

slogans.

transformagies assinaldveis nos modos de
pensar e de agir, designadamente na disposigéo
da pessoa para construir uma representagéo
positiva de si e fazer-se notar em contextos onde
a competigdo se encontra consolidada.

Ora, a escola, que deveria ser pioneira na
preparagio de todos e de cada um com vista ao
triunfo individual e ao progresso da sociedade.
encontra-se incompreensivelmente enclausurada
no passado e, nessa medida, desajustada face a
necessidades e ambigfies da geragdo que a fre-
quenta. Urge, pois, construir a “escola do futuro”,
a verdadeira "escola do século XXI”, do século em
que j& estamos vai para a sequnda década.

Na pralixa linguagem que dé forma ao discurso
das mencionadas entidades, emerge o apelo a
uma “verdadeira revolugdo”, justificada por argu-
mentos que ja se tornaram slogans . Vale a pena
determo-nos nos mais recorrentes.

Os alunos de hoje séo diferentes dos de geragies
anteriores, mesmo das mais proximas. é talvez o
slogan de partida. Depois da “geragéo X' da
sequnda metade do passado século, aspirante a
alguma coisa excepcional, mas com a incerteza no
horizonte, e da "geragdo Y", do final desse século,
habituada a conviver com a internet e envolvida
em multitarefas que ndo requeiram grande
dificuldade, esta “geragdo ", “nativa digital”,
“liguida”, nascida na transigdo de milénio.
movimenta-se por “zapping” na internet e,
estando permanentemente “conectada”, acede,
de modo imediato, as mais diversas informagies.

A escola, tal como existe, “conservadora”,
“tradicional”, ser4 necessariamente, para esta
geragdo, uma “catedral do tédio” (cf. Viana, 201B),
eis um segundo s/ogan. (s espagos e os tempos
prévia e rigidamente organizados, a estruturagéo
do trabalho académico assumida pelo professor e
0 protagonismo que assume em sala de aula, o
estudo pelo manual e as tarefas de aplicagéo, as
rotinas de avaliagio s podem ser vistos como
pouco ou nada atractivos, em dltima instancia,
aborrecidos e nada significativos por parte
daqueles que j& prolongam o seu corpo nos
tablets e smartphones e neles ancoram a sua
identidade. Ao contrério de se contrariar esse
“modo de ser” ha que compreendé-lo, acolhé-lo e
potencid-lo em temos de aprendizagem.

Passemos a um terceiro s/ogam: o curriculo
igual para todos, centrado em conhecimentos
disciplinares excessivamente “tedricos”. ndo
admite que cada um encontre ou manifeste a sua
voz, expresse 0s seus talentos, capacidades,
opiniiies e expectativas, reconhega e projecte os
seus afectos. A falta de enquadramento prético
daquilo que se pretende que os alunos aprendam,
a distancia que se insiste em manter em relagéo
4 sua realidade concreta e as suas experiéncias
quotidianas, a desatengéo aos seus estilos de
aprendizagem, bem-estar psicoldgico, conforto
fisico e, mesmo, opgiies estéticas, conduz &
desmotivagéo e, esta, ao insucesso e ao abandono
escolar. Se eles, alunos, os verdadeiros protago-
nistas do sistema educativo, estdo “natural-
mente" embrenhados com o digital. que os move
nas varias dimensies da sua vida, sera de liber-
tar o curriculo do conhecimento inerte e distante,
abrindo-o ao conhecimento vivo e dtil, que esté a
distancia de um clique.

Assim se prepararéd a nova geragdo para
assumir um perfil existencial que ja lhe & proprio,
no qual se destacam as competéncias
“empreendedoras” e de “cidadania”, com vista a
realizar-se num “mercado de trabalho” dominado
pela tecnologia e em constante transformagéo.
Estamos perante um quarto s/ogan que aponta no
sentido de se levar os alunos a estabelecerem
objectivos concretos para a sua aprendizagem, a
recorrerem a abordagens pluri, multi, inter e
transdisciplinares para os alcangarem, a respon-
derem a desafios que requerem respostas
céleres e pragmaéticas. a mostrarem flexibilidade,
adaptabilidade e iniciativa, a descobrirem-se e a
explorarem as suas vivéncias, sentimentos e
emogiies, a investirem em relagdes sociais diver-
sificadas e gratificantes, a serem criticos, cria-
tivos e perseverantes. E. tudo isto de modo dese-
javelmente (pra-)activo e auténomo, numa logica
de emancipagéo face ao professor e ao poder que
ele representa.

Operacionalizando o acima apontado,
chegamos a um quinto s/ogar a escola deve inte-
grar vias curriculares tdo diferenciadas quanto
os seus destinatarios, todas elas dando suprema-
cia a "actividades” concretizéveis através da
“aprendizagem baseada em problemas” (inguiry-

“Dada a natureza de divulgagdo desta revista, nao discrimino o corpus documental a que recorri para apurar os ditos slogans.
Refiro, no entanto, que me foquei em recomendagdes internacionais @ normativos nacionais vigentes, em noticias recentemente
publicadas na comunicagéo social e, acima de tudo, nas propostas do The Future Llassroom Lab, iniciativa da Furopean Schoolnet
por, até ao momento, ter sido acolhida por uma trintena de ministérios da educagéo da Europa, entre os quais se conta o por-
tuguas, e ter estabelecido parcerias com empresas que colaboram com os sistemas educativos (ver nao sitio onfine da Direcgao
Geral da Educagéo as ligagdes: http://www.dge.mec.pt/|aboratorios-de-aprendizagem e http://erte.dge.mec.pt/estudos).
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based learning), da "sala de aula invertida"
ou “papéis invertidos na sala de aula” (invertid
ou flipped classroom), da pesquisa, seja ela indi-
vidual ou colaborativa e cooperativa, de tutorias,
se e quando os alunos sentirem necessidade de
consultar o professor, de jogos (games), de
prefergncia inspirados nos que |he séo familiares.
De modo complementar, técnicas como o
mindfulness, importadas de outros campos,
aumentardo a sua atengdo e concentrago,
evitando o stresse associado as tarefas académi-
cas, ampliando a sua satisfagéo, bem-estar, auto-
confianga, auto-conceito e auto-estima.

Sendo esta renovagdo metodolagica impor-
tante néo & bastante, pelo que tem de ser integra-
da num plano estratégico de fundo, um plano
capaz de transformar a imagem e a esséncia da
escola: impie-se, pois, intervir no espago e nos
PECUPSOS.

Chegamos, assim, a um sexto slogan, jé da
ordem do material, que destaca a arquitectura, o
design e a decoragdo como potentes factores de
mobilizagdo dos alunos. Admitindo que preferem
estar com oS Seus pares em espagos abertos,
coloridos, luminosos e multifuncionais - por
exemplo, centros comerciais -, justifica-se
recred-los na escola ®, bem como espagos desti-
nados a momentos de descontracgéo (espagos
chill out). Apetrechados com mobiliario capaz de
assequrar o conforto corporal, todos eles devem
permitir aos alunos liberdade para se movimenta-

rem e para realizarem as actividades que tém em
mente, ficando a gestdo do tempo ao seu critério.
Tais espagos informais e agradéveis, que acolhem
preferencialmente o lidico, sendo distintos dos
de trabalho, proporcionardo ambientes estimu-
lantes onde a aprendizagem flui de modo esponta-
neo e sem esforgo.

Ainda na ordem do material, mas transcendendo-
-0, chegdmos ao sétimo e dltimo s/ogan que se
traduz na apologia do uso das mais recentes e
sofisticadas tecnologias da informagéo e da
comunicagAo como suporte da aprendizagem.
Com os equipamentos e aplicagies, cuja lista nao
para de se expandir *, os alunos tém acesso a
toda a informagéo que se encontra dispanivel no
espaga virtual, podendo seleccionar e/ou trans-
formar a que Ihes permite concretizar os seus
propasitos e produzir algo a partir dela, fazer
conjecturas e ensaid-las, delinear e experimentar
miltiplos cenarios. Podem sequir, ao seu ritmo,
programas amigaveis que oS piem ao corrente
das mais diversas matérias, sem terem a magada
de ouwvir o professor ou sentirem retraimento
devido & pressdo que este possa exercer. Tudo
isto deve concorrer para a construgdo de um
novo tipo de pensamento, o “pensamento com-
putacional” (ct. Alves, 201B).

Esse tipo de "pensamentoserd, pois. o
grande designio da escola do futuro, empolgante
por prometer o praprio futuro. Sem essa escola
néo haverd, ndo podera haver, futuro.

*Séo exemplos, os conceitos de Learning street (ver Parque escolar, 2016) e das Vittra school (ver Bosch, 2013).

*Nessa lista, contam-se computadores, telemaveis, fablets, calculadoras gréficas, cémaras fotogréficas e de video, quadros inter-
activos, mesas digitais, robots (arduinos, raspberrys, etc.), drones, impressoras 30, software de edigio de fotografia e video,
ferramentas digitais (Google Orive, facebook, Google Blockly, Scratch, Bubblus, etc.), entre outros. E, evidentemente, manuais
digitais, bem como uma pandplia de jogos para todas as teméticas que integram o curriculo escolar.
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DOSSIE: Os perfis dos alunos hoje: a escola, a familia e o contexto social

0 raciocinio de que

0 que estd em causa é
uma escola alicer¢ada na
tecnologia com vista a
preparagdo tecnoldgica
das novas geragoes,

tendo por justificagdo o
argumento de que a
sociedade em que vivemos
étecnoldgica, é um
raciocinio redundante e
reducionista, que conduz a
um paradigma educacional
“centrado na tecnologia”.

0 foco ndo é o aluno,
apesar de se fazer crer que sim,
mas algo perigosamente
diferente:

apreparagdo de sujeitos,
entendidos como “capital”,
“recurso” ou “matéria
prima”, para que, com
flexibilidade e rapidez,
assequrem o
funcionamento do

mundo laboral e de consumo
com vista a economia global,
que em pouco ou nada os
beneficiard.

Para uma anélise do discurso: sem tec-
nologias (néo) ha salvagéo

Nao obstante a linguagem modernizada
patente no discurso que dé corpo ao designado
“movimento da revolugéo digital” (digital revolu-
tion), que acabdmos de sintetizar, vemo-lo
ressurgir com regularidade no j& longo percurso
dos sistemas de ensino, ficando a ideia de que a
escola se encontra numa constante e pungente
crise. que, claro esta, importa superar depressa
e com afincado empenho (Boavida, [931;
Formosinha, 2013).

Se recuarmos & anterior transigdo de século,
do XIX para o XX, ai encontramos o “movimento da
educagio nova a declarar a inutilidade e inade-
quagdo da escola antiga, formalista e intelec-
tualista, advogando, nessa linha, a sua substi-
tuigAo por uma escola moderna, naturalista e
para a vida. “A escola activa vencerd a escola
tradicional”, afirmou Ferriere (1920/1934),
consubstanciando o que ficou conhecido por
revolugdo copernicana na educagio. Nao tendo
esse intento sido, & altura, completamente con-
cretizado, haveria de ressurgir em réplicas mais
ou menos notadas, como sejam as que acontece-
ram nos pos-Grandes Guerras e no pas-Maio de
G8. Apesar da passagem do tempo, em qualquer
uma delas se acusou a escola de fechamento
a necessidades, interesses e expressies indi-
viduais, étnicas, culturais e sociais, e, de modo
muito particular. aos problemas do mundo que
tinha obrigagéo de ajudar a resalver.

Em resultado, foi ganhando forma e con-
sisténcia um discurso que. na sua matriz. ndo se
afasta substancialmente daquele em que antes
me detive, sendo uma das suas caracteristicas
mais distintivas a declaragéo de que o aluno &
capaz de construir o seu proprio conhecimenta.
Apesar dos interminaveis equivocos que sempre
gerou, foi em grande medida por causa dela que
gradativamente se introduziram alteragies nos
curriculos e na avaliagdo, nos papéis do profes-
sor e do aluno, nas abordagens pedagdgico-
didacticas e, também, tecnolagicas.

As consequéncias nem sempre positivas que
tanto esse discurso mais recuado como as suas
concretizagiies sugeriam, muitas delas confir-
madas por investigagdo, desencadearam uma
contra critica que se expressa do seguinte modo:
0 sentido da educagéo tem de ser sempre o da
perfectibilidade humana; nao deve a escola desis-
tir de instruir e terd de continuar a concentrar-se
no "conhecimento poderosa” (Young, 2010) que

permite a construgéo da inteligéncia; os métodos
e 0s recursos ndo devem ser escolhidos em
fungan da agradabilidade que possam colher junto
dos alunos, mas das garantias de aprendizagem
que déo; o professor terd de continuar a ser o
adulto responséavel pela educagdo dos mais
jovens, pois estes ndo se educam sozinhos
NEM uns aos outros..

Estas sdo algumas das premissas/recomen-
dagdies que tém sido trazidas a lume por autores
consagrados das mais diversas &reas (por exem-
plo, Arendt, 1957 Gagne, 1975; (uintana Cabanas,
2005; Young, 2010) e que convém néo negligen-
ciar. Na verdade, elas baseiam-se num trabalho
de reflexdo e de pesquisa empirica que tem feito
avangar com Seguranca 0 ensino, introduzem a
divida e a ponderagéo, tio necessarias na acgéo
pedagdgica e, acima de tudo, obrigam a uma
interrogagéo sobre a verdadeira fungdo educati-
va da escola.

Ora, & esta abordagem, necessariamente
dependente de um estudo demorado e aprofunda-
do. que vejo omitida na retrica, imposta nas mais
diversas frentes, sobre a denominada "escola do
futuro”. 0 que estd em causa & uma escola
alicergada na tecnologia com vista & preparagéo
tecnoldgica das novas geragies, tendo por justifi-
cagAo o argumento de que a sociedade em que
vivemos & tecnoldgica.

Trata-se de um raciocinio redundante e
reducionista, que conduz a um paradigma edu-
cacional “centrado na tecnologia” (technology-
centred) (Mayer, 2010). 0 foco ndo é o aluno -
como acontecia no paradigma da educagio nova
-, apesar de se fazer crer que sim, nem as
capacidades cognitivas que, com sustentagdo em
conhecimento académico, lhe permitem pensar,
no sentido mais amplo da expressao. Enfim, néo
& a consciéncia humana que se pretende ajudar
a formar mas algo perigosamente diferente: a
preparagin de sujeitos, entendidos como “capi-
tal”. “recurso” ou “matéria prima”, para que, com
flexibilidade e rapidez, assegurem o funcionamen-
to do mundo laboral e de consumo com vista &
economia global, que em pouco ou nada os bene-
ficiara (Innerarity, 2016).

Destas palavras néo se deve depreender uma
recusa cega da integragdo das novas tecnologias
na educagdo formal, trata-se, antes. de encontrar
0 exacto valor dessas tecnologias e estuda-lo
com o rigor que a investigagdo cientifica
recomenda, com vista a criarem-se condigies
que potenciem a aprendizagem. o que, alids, tem
acontecido com as antigas tecnologias, com



destaque para o quadro e o livro, nada indicando
que se devam excluir do processo de ensino.
Existe, de resto, investigagao de grande qualidade
sobre as novas tecnologias cujas aplicagies a
esse processo tém dado resultados encora-
jadores (por exemplo, Mayer, 2010) e que. por
essa razdo, ganhariam em ser mais divulgados no
nosso pais e também usados.

0 debate nao pode, pois, ser extremado entre
a aceitagdo e a rejeigAo radicais das tecnologias
no campo educativo formal; terd, sim, de ser cen-
trado nas potencialidades que elas abrem para se
conseguirem concretizar as finalidades que. com
|legitimidade. a escola deve procurar atingir: os
mais elevados patamares de educagao para todos

(D" Orey da Cunha, 1996).

Em suma

Em Portugal, tal como noutros paises, o efeito
mobilizador dos sofisticados s/ogans que, na con-
temporaneidade, compiem o discurso sobre a
mudanga educativa a partir de uma perspectiva
tecnoldgica, esta, efectivamente a reconfigurar o
sentido da aprendizagem que aspiramos para os
mais jovens e, em sequéncia, o sentido do ensino;
estd a reconfigurar a prapria fungdo docente
quando ndo a interrogar a sua pertinéncia e, por
ineréncia, a formagdo de professores. Também
ndo fica incolume a relagdo da tutela com as
escolas, as autarquias e as muitas empresas que
se tem imiscuido na educagéo formal. Estd, enfim,
a reconfigurar o espago escolar e de sala de aula,
com tudo o que de material & de simbdlico a ele
estd associado.

Foi neste derradeiro aspecto que, por ser o
mais imediatamente perceptivel me detive no
presente texto, mas fi-lo muito pela rama. Sei que
& preciso ir mais além e mais fundo, que é preciso
encarar, com discernimento e conhecimenta, com
serenidade e determinagéo as indmeras questdes
que gravitam em seu redor.

Ainda que tudo esteja a acontecer muito
depressa, como se o futuro tivesse chegado cedo
de mais, antecipando a nossa capacidade de lidar
com ele, entendo que se trata de uma tarefa de
fundamental importancia, que, como professores,
responséveis por uma parte substancial da edu-
cagén escolar, ndo podemos descartar, sob pena
de comprometermos o verdadeiro futuro, seja ele
praximo ou distante. Temos, pois, de superar o
“ruidoso discurso e o siléncio tedrico” (Wolton,
2000), temos de diminuir esse ruido e de quebrar
esse siléncio.
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Consideragdes sobre o /ocus e a tecnologia das aprendizagens escolares

D (élia R. G. Oliveira (*)

Existe actualmente um corpus sdlido de
conhecimento cientifico acerca do papel da
memaria humana nas aprendizagens escolares e
consequentes implicagiies para a promogéo da
eficacia pedagagica. Entre os maltiplos pressu-
postos que se poderiam evocar, destaca-se o
papel das estratégias de processamento da
informagéo, mais concretamente as estratégias
cognitivas que contribuem para a realizagio de
aprendizagens significativas e duradouras.

Entre as estratégias que favorecem a apren-
dizagem, a literatura cientifica releva as que se
apoiam no significado da informagéo, con-
siderando o predominio e necessidade da
aquisigdo de conhecimentos do tipo declarativo
(ou conceptual). Como &, alids. do conhecimento
geral. a aprendizagem significativa associa-se
a maior eficécia na aguisigdo e duragdo do
conhecimento. Contudo, a este propdsito ndo &
rara a evocagdo do mito de que a compreenséo &
dissociavel da memaria ou, por outras palavras,
a ideia de que ndo interessa decorar mas sim
compreender. Esta crenca parte habitualmente
de uma dupla confusdo: 1) a de que a memoriza-
¢an corresponde & reprodugdo sem sentido da
informagéo armazenada e 2) a de que a com-
preenséo (e consequentemente a aprendizagem)
¢ independente da intervengdo da memaria. No
entanto, quaisquer que sejam os métodos de
aprendizagem adoptados (como os que se
baseiam no significado da informagéo), a
aquisigdn de conhecimentos depende inevitavel-
mente da intervengdo da memdria, ie. dos
processos envolvidos na codificagéo, armazena-
mento e recuperagdo da informagéo. A ideia de
que a memaorizagéo corresponde a reprodugéo
literal e mecénica da informagéo resulta da con-
fuséo do conceito de memdria com tradiges e
métodos pedagdgicos claramente ultrapassados.
Com efeito, apesar de uma certa concepgéo

popular da memdria a conotar com uma fungéo
estatica e reprodutiva, esta competéncia repre-
senta, antes, um sistema cognitivo complexo e
dindmico cujo funcionamento depende da acti-
vagéo de um conjunto diversificado de estraté-
gias de tratamento da informagéo (e.g., Baddeley,
Eysenck & Anderson, 2015).

Assim, partindo da premissa de que toda a
aprendizagem reflecte a intervengéo de processos
mnésicos . melhor se compreende a necessidade
de atender as estratégias individuais e pedagdgi-
cas que facilitam a agquisigio de conhecimentos.
Neste particular, quanto mais diversificadas e
profundas ? as estratégias individuais de proces-
samento da informagdo, mais significativas e
duradouras serdio as aprendizagens realizadas.
Para tal contribuem estratégias pedagdgicas que
promovam: a) a integragdo de nova informagéo
numa base sdlida de conhecimento prévio; b) a
construgdo de maltiplas associagies significati-
vas entre a informagéo a adquirir e informagdes
semanticamente afins; ¢) a construgéo de esque-
mas conceptuais; d) a consolidagéo de novas
aprendizagens através da prética repetida e
diversificada dos conhecimentos (como a que
deriva da realizagdo de exercicios, da recapitu-
lagdo e sumarizagdo dos conhecimentos, da
resolugéio de problemas, ou da exposigéo dos
conteddos por parte dos aprendentes para fins
instrucionais *); ou, ainda, e) a testagem repetida
- baseada no pressuposto de que a activagéo e
recuperagéo frequente da informagéo aprendida
reforga 0 trago mnésico (para o efeito, séo
recomendadas estratégias como a resposta a
mini-testes formativos com feedback sobre a
realizagén, a resposta a questies elaborativas -
de justificagdn do rigor de uma determinada afir-
magéo - ou a auto-avaliagio dos conhecimentos);
apenas para citar alguns exemplos (e.g.

Dunlosky et al., 2013; Gurlitt, 2011, 2016).

'Relativos & meméria

Partindo da premissa de
que toda a aprendizagem
reflecte a interven¢do de
processos mnésicos,
melhor se compreende
anecessidade de

atender ds estratégias
individuais e pedagdgicas
que facilitam a aquisi¢do
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20 conceito de processamento profundo refere-se & concepgéo de um tratamento da informagéo baseado na elaboragéo e discriminagdo semantica dos conhecimentos,

por contraponto ao processamento superficial baseado numa abordagem perceptiva 8/ou semanticamente vaga da informagao a aprender.

SA titulo de exemplo, Nestojko, Bui, Kornell & Bjork (2014) mostraram que, quando estudantes do ensino superior eram instruidos a estudar um texto para posteriormente
o ensinar, o seu desempenho em tarefas de memdria superava significativamente o desempenho dos colegas que estudavam (o mesmo texto e durante o mesmo tempo)

com o objectivo de responder a um exame.
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Em comum. as estratégias individuais e as
metodologias pedagdgicas que promovem eficaz-
mente a aprendizagem partilham pressupostos
centrais, como: o de que o conhecimento & cumu-
|ativo, o de que os aprendentes tém um papel
activo na activagéo de estratégias cognitivas que
facilitam a aprendizagem e o de que a autonomia
nas aprendizagens requer a aquisigdo prévia de
um referencial conceptual salido sobre o qual se
alicerga a progressiva autonomizagio dos/as
aprendentes na exploragéo e agquisigéo de
conhecimentos (e.g., Schraw, 2010).

A compreenséo destes pressupostos é par-
ticularmente importante quando se trata de
aplicar as tecnologias de informagéo e comuni-
cago (TIC) em sala de aula, uma vez que a
aprendizagem individual pressupie a utilizagéo
das tecnologias em beneficio da memdria
humana e ndo da sua substituigdo (Kalnikaite &
Wittaker, 2007). Neste sentido, se a aprendiza-
gem depende da capacidade individual de
aquisigho, armazenamento e recuperagio da
informagdo, desejavelmente a eficécia das
aprendizagens deverd medir-se mais pela
demonstragdo de conhecimento do que pela
avaliagio da destreza tecnoldgica no acesso a
informagéo. Até porque a busca e selecgdo de
informagéo, em si mesmas, dependem do nivel de
conhecimento que as origina. Por esta razéo,
autores como Mayer (2010), reconhecendo as
virtualidades do recurso as tecnologias em sala
de aula, alertam para a necessidade de prevenir
o risco de substituir as abordagens a aprendiza-
gem centradas no aprendente por abordagens a
aprendizagem centradas na tecnologia ‘. No caso
das primeiras, o recurso as tecnologias & posto
ao servigo da aprendizagem individual. atenden-
do as necessidades de aprendentes e docentes e
aos processos cognitivas implicados na apren-
dizagem; no caso das segundas, o dominio das
tecnologias constitui um fim em si mesmao.
esperando-se que docentes e estudantes se
adaptem as ferramentas propostas.

Considerando que a eficécia da aprendizagem
depende do sucesso na aquisigdo individual de
conhecimentos e competéncias. importaria medie
os contributos do recurso as tecnologias para a
consecugéo deste resultado. Esperar-se-ia, por
isso, que a avaliagdo da eficacia pedagdgica das
tecnologias precedesse a implementagio das
mesmas em sala de aula (consonante com uma
abordagem da aprendizagem centrada no apren-
dente). No entanto, néo & raro verificar-se o con-
trério: assiste-se a uma certa invaséo escolar de
propostas tecnoldgicas mais centrada na sofisti-
cagdo dos meios do que na demonstragdo da sua
eficécia pedagdgica (numa abordagem & apren-
dizagem centrada na tecnologia). A este movi-
mento ndo serd alheio o contexto associado a
introdugdo das novas tecnologias em sala de aula,
frequentemente conotadas com um paradigma de
modernizagdo do ensino. Contudo, se numa fase
inicial o recurso as TIC comegou por servie
propositos essencialmente praticos (como o da
substituigdo das méaquinas de escrever pelos edi-
tores de texto dos computadores), as tecnologias
muito rapidamente se converteram em instru-
mento e fonte de aprendizagem. e em alguns
£asos assumiram o protagonismo em propostas
de metodologias pedagdgicas. advogando para
os/as professores/as um papel de tutoria e
mediagdo das aprendizagens dos alunos atraves
de suportes e dispositivos digitais (e.g., Costa &
Viseu, 2007; Mayer, 2010).

Para além das questies epistemoldgicas e
identitarias que esta transformagéo impde a pratica
e & concepgéo profissional da docéncia (e que néo
cabem no ambito desta reflexén), levantam-se um
conjunto de questiies gticas, cientificas e
pedagdgicas. No que &s questfies éticas e cientificas
concerne, as propostas metodoldgicas de cariz
tecnolagico nem sempre sdo acompanhadas da
demonstragdo da respectiva validade cientifica
para a promogéo da eficacia pedagagica. Prova
disso séo os estudos que comparam o recurso as
TIC com diferentes meios de ensino e apren-
dizagem, e que ndo raras vezes evidenciam a
desvantagem pedagdgica das primeiras (e.g.

Mueller & Oppenheimer, 2014 ©).

“Do Ingles. technology-centred vs learner-centred approaches to learning with technology (Mayer, 2010, p. 182).
*Para informagdo mais detalhada, veja-se, a titulo de exemplo, o estudo de Mueller e Oppenheimer (2014) que evidencia a vantagem
da escrita manual sobre a escrita digital, salientando simultaneamente o efeito distractivo do uso de computadores pessoais em

sala de aula.



De igual modo, o apetrechamento das salas
de aula com recursos tecnoldgicos ndo conduz,
por si s6, a uma melhoria do sucesso escolar.
Dados recentes da OCDE (2015) revelaram que os
paises que mais investiram no equipamento tec-
noldgico das escolas ndo obtiveram evolugies
significativas no rendimento académico em disci-
plinas como a Matemética, a Lingua Materna ou
as [Ligncias (conforme resultados do PISA ©-
2012). Com base neste dados, a OCDE recomenda
que se avaliem as praticas de aplicagdno das
novas tecnologias na educagéo e que as mesmas
se orientem para a consecugdo de objectivos
pedagagicos claros e centrados na aprendiza-
gem dos/as estudantes. Estas recomendagies
estdo, aligs, em linha com a publicagéo dos
Principios para a Loncepgéo de Ambientes
Inovadores de Aprendizagem (OCDE, 2010). que
reuniu um importante volume de dados sobre
préticas de ensino inovadoras em paises de todo
o mundo. Integrada no projecto ILE (/nnovative
Learning Environments). esta publicagéo elenca
sete principios gerais para a concepgéo de prati-
cas educativas para o século XXI, sendo esta lista
encabegada pelo principio da centragdo nos
aprendentes, sequido do principio da natureza
social da aprendizagem. Estes principios séo, por
seu turno, reforgados no relatdrio de 2010 que
sistematiza alguns dos resultados da anélise
detalhada de préticas inovadoras em 20 paises e
regiies de diversas partes do mundo. Neste
relatrio, uma vez mais se sublinha a eficacia de
préticas centradas nas caracteristicas e necessi-
dades dos alunos, reafirmando-se a necessidade
de avaliagén dos resultados da aprendizagem e de
orientagio das opgies metodoldgicas por
critérios de eficacia pedagdgica e validade cienti-

fica (OCOE, 2015).

© Paulo Abrantes

Deste modo, & fundamental que as opgies
metodolagicas para a sala de aula (baseadas ou
ndo no uso das tecnologias) derivem do cumpri-
mento e demonstragéo prévios de um conjunto de
pré-requisitos cientificos, como a adopgdo de
procedimentos controlados e replicaveis, a medida
criteriosa dos resultados obtidos e da respectiva
duragén, a avaliagio da eficacia relativa (por com-
paragdo com grupos de controlo), a demonstragéo
das possibilidades e limites de generalizagén,
entre varios outros critérios que conferem fiabili-
dade a qualquer proposta conceptual e/ou prética.
Contrariamente, as metodologias instrucionais
(ainda que populares) que ndo oferecem garan-
tias de confiabilidade cientifica e de eficécia
pedagdgica comprometem eticamente a prética
da docéncia, transformando-a num exercicio
ensaistico de instrugéo por tentativa-e-erro,
com prejuizos potencialmente significativos para os/as
estudantes e para os resultados da aprendizagem.

Do ponto de vista pedagdgico, as potenciali-
dades da aplicagdo das novas tecnologias em
sala de aula dependem da consideragio das
especificidades do funcionamento cognitivo
humano - a comegar pelos limites na capacidade
de processamento da informagéo, entre os quais
se destacam os limites de capacidade atencional
e mnésica. No caso dos primeiros, é sabido que o
funcionamento atencional em tarefas de elevada
exigéncia cognitiva (como a realizagio de novas
aprendizagens) assenta em estratégias de abor-
dagem selectiva e serial (ie. sequencial) da
informagéo, e que o processamento do tipo para-
lelo (baseado em estratégias de atengéo dividida
que implicam a distribuigio do processamento
por diferentes estimulos) apenas é possivel em
tarefas simples e automaticas (que requerem
baixo esforgo cognitiva).

® Programme for International Students Assessment
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DOSSIE: Os perfis dos alunos hoje: a escola, a familia e o contexto social
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“nativos digitais”
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das mesmas.

0 conhecimento destas caracteristicas, ha muito
evidenciado pela ciéncia cognitiva, permite clari-
ficar alguns dos mitos em torno de conceitos
como “os alunos multitasking”. Na verdade, a
conotagén dos ditos “nativos digitais” com uma
capacidade acrescida de desempenhar vérias
tarefas em simultaneo carece de sustentagéo
cientifica. Confunde-se o habito de distribuigao
da atengdo por mdltiplas tarefas com a per-
cepgéo de eficacia no desempenho das mesmas.
No entanto, & ja antigo, e cientificamente robus-
to, o conhecimento de que a alternancia entre
diferentes actividades complexas prejudica
gravemente a qualidade da respectiva realizagéo
(e.g.. Kahneman, 1973).

No que respeita aos limites mnésicos, eles
referem-se & capacidade de mobilizar estratégias
cognitivas que possibilitem a retengdo e
armazenamento duradouro da informagéo,
integrando-a no conhecimento prévio. Uma vez
mais, a capacidade de reter nova informagéo
circunscreve-se a quantidades sequencialmente
limitadas e depende, ainda, da qualidade do
processamento (perceptivo e atencional) dos
estimulos inicialmente recebidos (e.g. Baddeley,
Eysenck & Anderson, 2015). Por esta razdo, a
eficacia das aprendizagens dependera também
da possibilidade de os/as aprendentes activa-
mente trabalharem a informagéo recebida
através de estratégias cognitivas como as que
anteriormente se referiram (estratégias seman-
ticas, produgdo de esquemas, pratica repetida da
informagéo, activagdo por recuperagéo da infor-
magéo, entre outras).

Embora as caracteristicas mencionadas néo
esgotem as varidveis cognitivas implicadas na
aprendizagem, representam, ainda assim, alguns
dos factores que mais contribuem para a expli-
cagio da mesma. Atendendo a factores como
estes, Mayer (2010) sugere que a eficacia da
aprendizagem em ambiente virtual depende da
adequagéo das caracteristicas deste meio aos
requisitos cognitivos de selecgdo, organizagéo e
integragéo da informagéo. Tal adequagdo devera
potenciar a aprendizagem através do uso das
tecnologias para o reforgo dos conhecimentos e
competéncias dos/as estudantes, permitindo-
lhes alocar nas proprias memarias aprendiza-
gens significativas e duradouras (armazenadas
em tecnologia individual organica), em lugar de
promaver o conhecimento protésico” armazenado
em dispositivos & memdrias externas aos
sujeitos (e.g.. Sparrow, Liu, & Wegner, 2011).

Em dltima instancia, a dependéncia de muletas
mnésicas artificiais compromete a autonomia
intelectual e a apropriago pessoal da matéria-
prima que enforma competéncias tao funda-
mentais como a aquisigo e transferéncia de
conhecimentos, o pensamento critico e a
capacidade de resolugéo de problemas.

Referéncias:

Baddeley, A. D., Eysenck, M. W., & Anderson, M. C. (2015).
Memary, Znd ed. Hove: Psychology Press.

Dunlosky, J. Rawson, K. A Marsh, E. J. Nathan, M. J., &
Willingham, D. T. (2013). Improving students' learning with
effective learning techniques: promising directions
from cognitive and  educational psychology.
Psychological Science in the Public Interest, 14(1), I-3.
doi: 10.177/1529100612454415

Costa, F., & Visew, S. (2007). Formagéo-Acgao-Reflexao: um
modelo de preparagdo de professores para a inte-
grago curricular das TIC. As TIC na Educagio em
Portugal, 238-208.

Gurlitt, J., Dummel, S., Schuster, S., & Niieckles, M. (2011).
Differently structured advance organizers lead to
different initial schemata and learning outcomes.
Instructional Science: An international journal of the
learning sciences, 40(2), 3a1-368. doi: 10.1007/sl1251-
0i1-9180-7.

Kahneman, D. (1973). Attention and Effort. New Jersey:
Prentice Hall

Kalnikaite, V., & Wittaker, S. (2007). Software or wetware?:
discovering when and why people use digital prosthetic
memory. In Proceedings of the SIGCHI Conference on
Human Factors in Computing Systems (pp. T1-80). New
York: ACM doi: 10.1145/1240624.1240635

Landsberg, A. (2004). Prosthetic Memary: The transformation
of American remembrance in the age of mass culture.
New York: Columbia University Press.

Mayer, R. E. (2010). Learning with technology. In H. Dumond,
0. Instance, & F. Benavides (Eds.). The Nature of
Learning: Using research to inspire practice (pp. [73-
198). Paris: (CDE Publishing. doi:
10.1787/9789264086487-10-en

Mueller, P. A., & Oppenheimer, D. M. (2014). The pen is mightier
than the keyboard: advantages of longhand over laptop
note taking. Psychological Science, 73 (B), 1123-1168.
doi: 10.1177/095679761452438

Nestojko, J. F., Bui, D. C.. Kornell, N., & Bjork, E. L. (2004).
Expecting to teach enhances learning and organization
of knowledge in free recall of text passages. Memory
and Cognition, 42, \038-1048. doi: 10.3758/s13421-014-

-7

UCDE (2000). The Nature of Learning: Using research to
inspire practice. In H. Dumond, D. Instance, & F.
Benavides (Eds.). Paris: OCDE Publishing. dai:
10.1787/9789264086487-en

UECD (2013). Schooling Redesigned: Towards innovative
learning systems. Paris: OECD Publishing. doi:
10.1787/9789264243914-en

Schraw, B. (2010). Measuring self-regulation in computer-
based |earning enviranments. Fducational Psychalogist,
4a(4), 258-266.

Sparrow, B., Liu, J., & Wegner, D. M. (Z0W1). Google effects on
memary: cognitive consequences of having information
at our fingertips. Science, 333 TIB-T8, doi:
10.1126/science.1207743

(*) Faculdade de Psicologia, Educagao e Desporto da
Universidade Lusafona do Porto email-celia.oliveira@ulp.pt

"Do Ingles, prosthetic knowledge (e.g. Landsberg, 2004)



Nova Agara - Revista 5 | setembro » 2018

Escola de ontem, alunos de amanhi
- Web 1.0 VERSUSWeb 2.0 e Web 3.0

D Madalena Relvdo (*)

A nossa escola mudou. Procurou acompanhar a mais veloz
alteragéo de estilos de vida ocorrida na Histaria da Humanidade.
Ciente do seu papel de validadora de conhecimento, de filosofia de
vida e de convencionadas formas de organizagio da sociedade,
ndo quis, por outro |ado, esquecer a sua fungdo de pioneira no
desenho do futuro. Olhou para fora de si e esforgou-se por acom-
panhar o progressa.

A mais notdria alteragio da atual geragdo de criangas e
jovens situa-se ao nivel do desenvolvimento técnico, tecnoldgico
e informético: a vulgaridade dos computadores pessoais (PC) e, a
sequir, a mobilidade dos dispositivos de comunicagio criaram um
novo sistema para a nossa existéncia. «Viver» tem hoje um
significado diferente do que tinha hé dez anos.

E «viver a escola» também. Quem, hoje, coloca a hipotese de
marcar uma ida & Biblioteca Municipal ou & Biblioteca da
Universidade de Coimbra, para realizar um trabalho de grupo
autonomo para dada disciplina? (uem, hoje. compra uma fila
inteira de volumes de uma enciclopédia para a estante |a de casa?
(luem, hoje, decora conceitos e definigies, como Gnicos, sobre
determinada temética? Considerando que toda a informagéo esta
4 disténcia de um «clic», hoje, todos acedem & informagdo
disponivel em linha, sobre os assuntos que possam estar a tratar
no momento, apenas no exato momento em que dela necessitam.

A escola, ndo querendo perder o passo, encetou, nos anos
2000, um processo de formagéo docente centrado no adestra-
mento dos professores, no que a competéncias informéticas diz
respeito. Fez-se agiies de formagdo em Word, em Excel e outras
aplicacdes afins; depois, divulgou-se a plataforma Moodle e o seu

© Paulo Abrantes

potencial; alguns profissionais mais curiosos e briosos explo-
raram outras ferramentas.

No entanto, se, ainda hoje, observarmos as préticas cor-
rentes no processo educativo portugués, no qUe CONCErNE a0 uso
das (ainda chamadas) Novas Tecnologias (TIC), iremos verificar
que elas se inscrevem sobretudo num paradigma Web 1.0 (generi-
camente entendida como «web estatica»), ou seja, num uso da
internet que se pauta, sobretudo, por aceder a paginas. explorar
sitios, procurar e recolher informagaa. £ isso que se faz em con-
texto de ensino-aprendizagem, na maior parte das vezes: pede-se
um trabalho ao aluno, requisita-se uma sala com PC ou um
portatil (ou apela-se ao uso de equipamento domiciliario) e
remete-se para a internet como fonte informativa (sabendo nds
que, mesmo aqui, hé um longo caminho a percorrer, no sentido de
treinar o discente nas técnicas de recolha, selegéo e organizagdo
de informagéo; ndo basta dizer-lhe que deve evitar o «copy-
paste» - ha que ensina-lo a servir-se corretamente da infor-
magéo disponivel).

Até aqui, poderemos considerar que a escola cumpriu o que
lhe era exigido: acompanhar os tempos. Porém, o atual devir
histdrico tem um ritmo alucinante: e eis sendo quando os nossos
alunos chegam a escola com equipamento e competéncias infor-
méticas que constituem, hoje, em si mesmas, uma extensio da
sua personalidade individual. A identidade do aluno de hoje. na
escola, inclui um nidmero, um nome, um perfil biolagico, familiar e
social, e 0s acessdrios maveis que o acompanham. Sem eles, ndo
Serd ninguém no grupo dos Seus pares.



DOSSIE: Os perfis dos alunas hoje: a escola, a familia e o contexto social

Esta & a realidade que ainda estd a escapar a escola: &
urgente encara-la, analisa-la e desenhar estratégias de ensino
que promovam a efetiva aprendizagem destes «novos» alunos,
que vivem numa casa, numa aldeia/vila/cidade, e também num
ciberespago que os situa no mundo global atualizado e atualizével
a cada sequndo que passa. Esta & a Web 2.0 '- a «web social», a
«web interativa: a web que vive dos contributos do utilizador, a
web «read & write». A web de espagos como FaceBook, Wikipedia,
Flickr, Youtube, Digg, Twiter, Instagram, Orkut, Kaltura, entre
outros que nos vém certamente & ideia.

(ue pode a escola entdo fazer para acolher este novo aluno
que vive numa aldeia global em constante reformulagdo? Pode (e
deve, em meu entender) encarar o aluno como o principal agente
da sua aprendizagem. £ ele que deve produzir materiais, desen-
volver projetos, entrar em interagdo com outros colegas (dentro e
fora dos muros da sua escola, dentro e fora das fronteiras do seu
pais), contactando com outros modos de vida, outras filosofias,
outras crengas... E ele que deve procurar informagéo, sim, mas
aquela de que sente necessidade para prossequir a sua tarefa.

E que cabe entéo ao professor? Deixa de fazer sentido a sua
existéncia? Nao & mais preciso? Falso! E-o mais do que nunca. E ele
quem deve saber que tarefas atribuir, que acompanhamento
realizar, que objetivos perseguir, que descritores de desempenho
do aluno observar. £ ele o mentor, o guru, o mestre. 0 motivador,
o disciplinador, o orientador, o incentivador e o avaliador.

Em sequéncia deste paradigma educativo, todavia, teremos
também de olhar para a avaliagio de um outro prisma: como um
processo (de que o aluno participa), como a constante reflexéo
sobre um caminho que se estd a trilhar, fazendo frequentes
ajustes, retomas, reformulagdes, até ao produto final. 0 que
importa é ter sempre presente que competéncias se estd a desen-
volver e que descritor(es) tero de ser observaveis como posi-
tivos ou ainda a melhorar, num processo que exige também outros
instrumentos avaliativos, que trazem & cabega os portefdlios digi-
tais ou os ePortefdlios.

Neste paradigma (e porque falamos de uma web social).
deve-se ter igualmente em conta que o aprendente ndo & um ser
isolado - vive numa comunidade universal, com a qual interage.
Um cidadéo de hoje s pode ser um cidaddo do mundo. A vida néo
deixa que seja de outro modo. Por isso, a escola também néo
pode deixar: plataformas de aprendizagem coletiva, blogues,
grupos tematicos de reflexdo e analise de dados temas, projetos
de dimensdo europeia como o elwinning e o Erasmus+, jogos
interativos (a gamification & uma realidade constante do dia a dia
de criangas, jovens e adultos atuais) séo apenas algumas das
ferramentas de que poderemos fazer uso na escola (do inicio) do
século XXI.

Sempre a passo de gigante. este século XXI coloca-nos j& o
desafio da Web 3.0, a "web seméntica”, que todos j& sentimos as
vezes, quando o FaceBook nos propiie um amigo ou o nosso email
recebe propostas publicitarias que nos podem interessar, como se

houvesse um Kig Brother custadio que olha por cada um de nds e
por nds cuida, conhecendo o nosso perfil e zelando pelo nosso
bem-estar. £ a "web inteligente”, que cria um espago especifico e
privilegiado para cada um. Imaginemos o que esta inteligéncia
poderd fazer pela aprendizagem de cada aluno, quando ela estiver
deliberadamente sediada na web: conhecedora do perfil de cada
um (o que ele ja sabe e o que ele ja & capaz de fazer); serd a
mentora ideal para |he guiar os passos. progressivamente, de
forma inteligente, quigé apoiada por conhecimentos das neuro-
ciencias e afins, até atingir a aprendizagem desejada. Num
processo continuo e sem fim.

Este Ambiente Individual de Aprendizagem (PLE - Personal
Learning Fnvironment) poderd, na aprendizagem ao longo da vida,
ser gerido pelo proprio aprendente (ainda que carega sempre de
produtores de conteddos e de desenhadores de estratégias), mas,
sobretudo a nivel da aprendizagem escolar e académica, exigira
SEmpre um manitor ou um tutor para acompanhamento direto e
regular.

Evidentemente que todo este «novo» processo educativo
pressupde docentes altamente qualificados, quer a nivel das TIC.
quer no dominio dos paradigmas de educagdo. Formagies
docentes exclusivamente centradas nas ferramentas ou centradas
nos processos de ensino-aprendizagem serdo, a meu ver, de evi-
tar, na medida em que, quando se frequenta uma, ndo se vé a sua
relevancia para a outra. Além disso, uma formagéo dual como a
que aqui proponho néo se compadece com o conceito de «ago de
curta duragéo» ou até mesmo de «oficina de formagdo» de
Zah+25h. [ desejavel, na minha opinido, seria um projeto anual
que, em cada escola, envolvesse uma (ou vérias) Comunidade(s)
de Pratica (CoP), de cariz experimental, se possivel associadas a
um processo investigativo colaborativo que pudesse ser certifica-
do por autoridades superiores e certificador da qualidade profis-
sional dos docentes envalvidos.

Em jeito de conclusdo. que, por um lado, procura sintetizar o
conteddo exposto e, por outro, abrir um caminho a uma nova era
no panorama educativo portugués, gostaria de reiterar a men-
sagem de que a escola & um reflexo da sociedade que a desenha,
mas que |he cabe a ela o papel pioneiro no desenho novo dessa
mesma sociedade. 0 aluno que entra na sala de aula esta conecta-
do ao mundo e a escola ndo pode fechar ao mundo as suas portas.
Afinal, a escola existe para dar sentido ao mundo e para preparar
cidaddos que o integrem de forma consciente e plena, em
constante dindmica com o conhecimento, com o outro e com o
fluxo da existéncia.

Se os alunos de hoje existem num mundo global, assumindo a
sua identidade 2.0, a escola ndo pode jazer petrificada numa
dimensdo 1.0 Urgente & que ela se exercite j& para 'apanhar’ os
alunos que andam & cata de Pokemdns (on the) GL..

(*) Professora (AE Coimbra Oeste e IPC/ESEC)
Formadora (CFAE Nova Agora)

"0 conceito Web 2.0 foi cunhado por Darci DiNucei (1399), apds ter sido usado pelo «autor» da Web, Tim O'Reilly. A partir dai, a «velha» web ficou conhecida por Web

1.0 e a «nova futura» web como Web 3.0



Esta escola nao & para offliners!

D Anabela Rodrigues de Lemos (*)

Conhecidas que séo as mudangas sociais das
iltimas décadas, em que a escola se democrati-
zou e abriu as suas portas a todas as criangas e
jovens, cumprindo a missdo de prover uma esco-
|aridade obrigatdria de |12 anos, a comunidade
docente passou a perspetivar a heterogeneidade
como um fator integrante do seu trabalho diario.
Aproveitando a metafora cinematogréfica “Este
pais ndo & para velhos" ', procurar-se-a neste
artign avangar para uma caracterizaglo pre-
dominantemente psicossocial dos alunos que,
hoje. frequentam as escolas piblicas. elencar
um conjunto de competéncias de sobrevivencia
para o dia de amanha, e perspetivar uma reflexdo
critica sobre a complexidade dos desafios que se
colocam aos agentes educativos, responséveis
pela promogdo de uma EDUCAGAD DE QUALIDADE
PARA TODOS!

Mais do que a heterogeneidade social e
econdmica que caracteriza o piblico escolar dos
nossos dias, & a combinagdo explosiva destas
caracteristicas com o acesso diferenciado aos
recursos tecnoldgicos e @ Jntermet que vem
acentuar as clivagens entre os ritmos. os niveis
e a predisposigdo para a aprendizagem exis-
tentes nas nossas salas de aula, criando aguilo
que se poderia designar por um novo paradigma
psicossocial dos alunos atuais. Com efeito, as
tecnologias da informagio e comunicagdo vieram
acentuar a relevancia do estudo dos elementos
motivacionais, emocionais e cognitivos que
devem patentear as aprendizagens (Wagner,
2008) e, portanto, perceber como é que os
alunos de hoje aprendem & um elemento fulcral
no exercicio bem sucedido da docéncia.

Os alunos séo extremamente sensiveis 3
aprendizagem em ambiente multissensorial

As tecnologias encarregaram-se de estimu-
lar os sentidos, e a cor, 0 movimento, o som e o
tato séo catalisadores do processo de apren-
dizagem (Mercado, 1999), elementos eficiente-

mente mobilizados pelas calculadoras, sensores,
telemaveis, tablets, PDA, Pocket PC. consolas,
mp4, Netbook e outros tipos de computadores e
pela infinidade de aplicagies de software criadas
para estes dispositivos. Se, numa aula de
Cigncias, um professor preparar uma exposigéo
cuidada sobre os diferentes tipos de vulcanismo,
ela saira certamente reforgada se lhe introduzir
um video do Youtube que, melhor que ele, mostra
a fluidez da lava que em pouco tempo galga caminhos
e engole aldeias, como aconteceu, ha pouco
tempo, em Cabo Verde, ou um Prezi sobre o tipo
vulcaniano que exibe a violéncia das explosies de
lava viscosa e 4cida das erupgies do Etna.

A introdugdo de calculadoras gréficas no
ensino da matemética e, particularmente, no
estudo de fungies, abreviou decisivamente a
exploragio dos conceitos tradicionais (zeros,
maonotonia, extremos, concavidades,
derivadas...) e acrescentou a exploragio de
novos assuntos coma, por exemplo, a modelagéo
na resolugdo de problemas. £ claro que esta
manipulagéo da tecnologia acentua as diferengas
entre os ritmos e as capacidades de aprendiza-
gem e fomenta a disparidade de desempenhos,
pois induz, de forma diferenciada, a curiosidade
nos alunos, que, como afirma Paulo Freire (1996),
¢ o motor de qualquer aprendizagem.

Os alunos aprendem em ambiente
multitarefa e de conectividade permanente:
“gstar vivo € o contrdrio de estar offline”
(Expresso, edigéo de 27.06.2013)

Muitos dos pais que véo & escola, chamados
frequentemente pelas piores razies, queixam-se
de que raramente veem os filhos pegar num livro.
Acrescentam ainda que, quando os filhos deci-
dem estudar, dificilmente estao mais de meia
hora sentados a faze-lo, seja a ler 0 manual ou a
fazer exercicios no caderno diério; por outro
lado, quando se apanham frente ao computador
estéin horas a fio, sem fome, sem sono, resistin-
do as distrages.

"Alus&o ao filme “No country for old men", onde um velho xerife tenta acompanhar as disputas entre dois jovens traficantes de droga.
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Esta escola néo & para offliners!

Para os jovens, as rotinas,
os procedimentos
mecanizdveis e a
culturada perseveranga e
do esforgo estdo
claramente out.

Ndo gostando que

os adultos Ihes falem
“de cima para baixo”,
os jovens sdo bastante
mais recetivos

as opinides e influéncias
dos seus pares, colegas,
amigos préximos ou

os ciber amigos

das redes sociais.

Frequentemente, essas horas frente ao com-
putador envolvem a atividade em vérios sepa-
radores: um para ter aberto o Facebook ou o
Twitter (populares em Portugal a partir de 2007)
ou ainda o Instagram ou todos! Noutro separador
fazem uma pesquisa no Google & medida que
ouvem uma misica no Youtube; noutro fazem
uma compra no OLX e, ao mesmo tempo, man-
tém-se em linha com o middo inglés com quem
disputam vantagem no jogo Minecraft, League of
Legends ou Forge of Empires.

Hoje. as salas de aula séo apenas mais um
espago de aprendizagem e, porventura, o mais
restritivo e condicionado. Todos de olhos postos
no quadro? E mentira... Fora das salas de aula,
nos recreios, nas bibliotecas, nos transportes
pblicos, em casa, a tecnologia mdvel, com ou
sem supervisdo parental, proporciona o acesso e
transmissdo de informag&o mudando claramente
0 paradigma educacional, criando condigies para
a eliminagdo das barreiras fisicas e temporais,
facilitando a interagdo entre as pessoas e
favorecendo o trabalho em rede (Prensky, 2004,
Walker, 2007). E essa interagéo entre os jovens &
quase de natureza aditiva. Nos vestiarios do
pronto-a-vestir encontram-se meninas a tirar
selfies e a enviar as amigas: "achas que me fica
bem? Estou tentada a comprar, que dizes?"

Nos restaurantes, os pais conversam entre
si e os filhos teclam incessantemente, fazendo
expressies faciais que denunciam o enfado ou a
emogdo da conversa que estdo a travar com
"néo sei quem” que estd "ndo sei onde”.

Os jovens dependem da gratificagio
instantanea para aprender

f frequente dizermos que os alunos néo
sabem esperar, que ndo conseguem ler com
atengéo e interpretar um enunciado mais longo
Ou que ndo tém paciéncia para empreender uma
tarefa sequencial que seja mais demorada. £ ver-
dade que também as tecnologias de informagéo
e comunicagdo contribuiram para isto. A partir
do momento emque. sobre qualquer assunto
problemaético, & possivel efetuar uma pesquisa na
internet (e ha motores de busca especializados
nos mais variados assuntos!) e ter varias
respostas em menos de um segundo, a espera
tornou-se uma palavra sem sentido no dicionario
dos mais novaos (Zagury, 200B). Porqué sequir os
passos sequenciais de um algoritmo ou realizar
uma atividade experimental, se h4 um recurso

tecnoldgico que dé a resposta certa com o tempo
e esforgo minimos e precisdo méxima? As roti-
nas. 0s procedimentos mecanizaveis e a cultura
da perseveranga e do esforgo estdo claramente
out! As dindmicas dos videojogos, em particular
dos de estratégia, ajudam a perceber como cap-
tar a atengdo dos mais novos e manté-los agar-
rados ao ecrd. A estratégia infalivel passa por
ganhar vidas, repor niveis de energia. reforgar
mantimentos ou munigdes...

Os jovens exibem menos medo e respeito
pela autoridade

Também a dimenséo e as conexdes que se
estabelecem dentro do agregado familiar séo
significativamente diferentes do que eram ha
décadas atrés. Raras sdo, nos dias de hoje, as
familias em que pais, avis e netos coabitam
como o fizeram outrora e, portanto, a separagéo
intergeracional & um dado real. 0 praprio con-
ceito de familia & alvo de mutagéo, pois muitas
das familias tornaram-se monoparentais e,
nesse contexto, & frequente as criangas e os
jovens viverem com os companheiros dos prog-
enitores, os filhos ou outros familiares destes, o
que traduz uma complexidade das relagdes inter-
pessoais de proximidade que &, também ela, uma
caracteristica atual e recente.

Facto & que a gestdo das relagies interpes-
soais em sala de aula adquiriv uma nova
importancia, pois & mais frequente os alunos
ignorarem ou rejeitarem os apelos & disciplina
evidenciando, mais do que a indiferenga, uma
posigén, bastas vezes, de afronta. Todavia, néo
gostando que os adultos lhes falem "de cima para
baixo" sén bastante mais recetivos as opinides e
influgncias dos seus pares, colegas, amigos
praximos ou os ciber amigos das redes sociais.

As competéncias necessarias neste novo
milénio e novo século

Ha um consenso generalizado sobre as
competéncias-chave “que os jovens devem pos-
suir para ter sucesso no mundo de amanha, quer
prossigam estudos sequindo a carreira académi-
ca, quer ingressem no mundo do trabalho e
optem por uma carreira profissional, quer como
elementos criticos e intervenientes numa
sociedade em constante mudanga. Vérios estu-
dos nacionais. europeus e americanos apontam
para dominios comuns como as competéncias
comunicacionais, as competéncias na area das

?Competéncias necessérias a proficiéncia em diversos dominios que conferem o sucesso quer individual, quer coletivo, quer da

sociedade onde se inserem.



Tecnologias de Informagéo e Comunicagéo e
as competéncias pessoais e sociais que favore-
cem a aprendizagem ao longo da vida *(S4 &
Paixao, 2015). 0 estudo Saberes Basicos Para
Todos Us Cidaddos Do Século XXI (Cachapuz et
al., 2004), a organizagao americana Partnerships
for the 2Ist Century Skills (P21) ‘e a Rede
Europeia de Politicas sobre as Competéncias
Essenciais na Educagdo escolar  (KeyCoNet) °
apontam varias, que organizamos do sequinte
moduo:

Competéncias Comunicacionais

=  [apacidade de comunicagdo oral e
escrita, na lingua materna e em linguas
estrangeiras

* [Competéncias de literacia para a
Informagéo e para os Media

» [ompeténcia em Tecnologias  da
Informagéo e Comunicagéo

Competéncias de Raciocinio e Resolugéo
de problemas

* Raciocinio Critico e Pensamento Sistémico

® |dentificagdo, formulagéo e Resolugéo de
problemas

Competéncias interpessoais e de auto-
direcionamento

» [olaboragéo e trabalho em equipa

= Sensibilidade e expressao multiculturais e
responsabilidade social

= Adaptagéo e flexibilidade

= Autonomia, iniciativa e empreende-
dorismao

*  [uriosidade e criatividade

Bue desafios para a escola?

Na esteira do que vem sendo publicado sobre
os fatores de eficécia da escola e da primazia
que neles & dada ao trabalho em sala de aula,
parece adequado explorar as margens de
autonomia que forem dadas as escolas, para
introduzir nos planos curriculares as competén-
cias BSSENciais e transversais atrés enunciadas.

Nao hé reformas educativas bem sucedidas
se ndo implicarem, de forma convicta, os profes-
sores que tem de as par em marcha e, portanta,
mais do que impor a subordinagio pela reforma
decretada, & necessario conquistar a implicagéo
dos docentes através da disseminagao de for-
macédo, ferramentas e modelos desenvaolvidos
que sdo um requisito para que o Sed entusiamo e
energia sejam direcionados para o SUCesso.

0 enraizamento comunitario das aprendiza-
gens & um catalisador de curiosidade e interesse
e. coma tal, quer a ligagéo as familias, quer
a conexdo com o mundo empresarial e os
dirigentes comunitérios (KeyCoNet) séo
potenciadores da aprendizagem por competén-
cias. A colaboragdo com parceiros externos aos
sistemas escolares & fundamental para assequ-
rar que o ensino e a aprendizagem reflita os
desafios do “mundo real” e combine a aprendiza-
gem formal, néo formal e informal.

Permitir a introdugéo gradual, responsével e
informada das tecnologias, particularmente as
maveis, pode ser uma estratégia de democrati-
zagdo das aprendizagens. [ movimento Byod ¢,
em franca expansdo em muitas empresas e tam-

*Habilidade para continuar a aprender mesma depois de concluida a formagéo escolar.

4

https://www.2lstcenturyskills.org

Shttp://keyconet.eun.org/c/document _library/get file?uvid=leccB36e-99a3-4821-ad4a-chlIBI070a43Ggroupld=11078

8 Bring Your Own Device
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A colaboragdo com
parceiros externos aos
sistemas escolares

é fundamental para
assequrar que o ensino
e aaprendizagem reflita
os desafios do “mundo
real” e combine a
aprendizagem formal,
ndo formal e

informal.



DOSSIE: Os perfis dos alunos hoje: a escola, a familia e o contexto social

0 cerne do uso das TIC
em sala de aula é o de
permitir que a pedagogia
sejareinventada,

que o gosto pela descoberta,
acapacidade de
questionamento e de
construgdo do
conhecimento prdprio
sejauma componente do
trabalho didrio,

que o trabalho em rede
passe aserum costume,
que a metodologia de
projetoea
aprendizagem
interdisciplinar e
interpares se constitua
como um guido das
aprendizagens.

bém nas escolas, comprova isso mesmo e @
certo que se a utilizagéo dos recursos tecnoldgi-
cos acentua a disparidade dos desempenhos dos
alunos, o mesmo acontecerd em relagdo ao
desempenho das escolas.

Bue desafios para a sala de aula?

Se & necessario conquistar a atengdo e o
interesse dos alunos e deslocar esse interesse
para a aprendizagem que eles precisam de
realizar, os recursos tecnoldgicos sdo instru-
mentos privilegiados nesse sentido e planear as
atividades de aprendizagem usando estas ferra-
mentas parece a conclusdo dbvia. Este tipo de
recursos desenvolve essencialmente a capaci-
dade de aprender a aprender e, por isso, pode
instalar habitos continuados de aprendizagem.

Esta imagem "traduz aquilo que. em 1839 se cria
que pudesse ser uma sala de aula do ano 2000. A
epoca, a chegada da eletricidade perspetivava
uma escola onde a tarefa da aprendizagem sairia
facilitada por um processo mecénico que trans-
mitiria a sabedoria contida nos livros direta-
mente, e de forma passiva, para os cérebros dos
alunos. Ao simples upgrade que as tecnologias
podem introduzir na sala de aula, sem impacto
relevante na pedagogia desenvolvida, chamou
Jodo Barroso, hiperescolarizagéo ®. Ora, o cerne
do uso das TIC em sala de aula é precisamente o
de permitir que a pedagogia seja reinventada,
que o gosto pela descoberta, a capacidade de
questionamento e de construgéo do conhecimen-
to praprio seja uma componente do trabalho
digrio, que o trabalho em rede passe a ser um
costume, que a metodologia de projeto e a apren-
dizagem interdisciplinar e interpares se consti-
tua como um quido das aprendizagens.

"llustragao dos franceses Jean Marc Coté e Villemard

As atividades de geminagio entre escolas
relacionadas com o desenvolvimento das com-
peténcias essenciais a nivel europeu, os progra-
mas etwinning e Erasmus+ podem reforgar as
oportunidades de aprendizagem interpares e as
tecnologias de comunicagéo sdo um passaporte
possivel.

As tecnologias maveis, por exemplo, concen-
tram. num sd dispositivo portavel, calculadora,
calendario (para registar os dias de testes, entregas
de trabalhos....), cAmara fotogréfica (para recolhas
de dados, apontamentos jornalisticos....) blocos de
notas, acesso a internet (para pesquisa, troca de
email, ...). cémara de video (para registo de ativi-
dades experimentais, realizagéo de entrevistas....).

As tecnologias mdveis contribuem para
desenvalver o trabalho colaborativo, a resolugéo
de problemas e o pensamento critico e séo
muitos os projetos que, um pouco por todo o
munda, véo sendo desenvolvidos °. Também em
Portugal, hé projetos neste &mbito como o proje-
to Geragdo Mavel, ou Go! - Mobilidade na
Educagao ou o projeto liderado pela Universidade
de Evora "Comunidades de Aprendizagem para o
século XXI", todos usando como ferramenta o
tablet. No caso do primeiro. os objetivos foram
desenvolver o plano curricular de Portugués do
11.2 ano, promovendo as competéncias comunica-
cionais orais e escritas, incentivando a autono-
mia, a criatividade e a inovagAo em ambientes de
interatividade e colaboragéo (Moura, 2009).

Associar as aprendizagens escolares as
situagfies quotidianas pessoais, sociais ou outras
pode ser uma estratégia de ensino bem sucedida
se se consequir, pelos exemplos escolhidos,
fazer com que as aprendizagens se tornem rele-
vantes para os alunos e se se permitir a porosi-
dade entre os territdrios da sala de aula e do
mundo |4 fora, criando oportunidades de apren-
dizagens significativas para alunos, professores

e outras entidades (P2I, Coutinha & Lisbaa, Z011).

Qual & o papel reservado para o profes-
sor num contexto futuro?

Neste contexto, o professor ndo se assume
como um transmissor do conhecimento, antes
porém como um mediador das aprendizagens
que facilita o acesso, que orienta o trabalho de

8http://www.publico.pt/temas/jornal/quando-a-escola-deixar-de-ser-uma-fabrica-de-alunos-27008765

#Na Nigéria, o Conselho Nacional para a educagéo nomada patrocina o uso de dispositivos maveis introduzidos nos planos curricu-
lares do ensino basico; nos Estados Unidos, os projetos K-Nect no ensino da matemaética de nivel secundério, KMIETMI no ensino da
dlgebra melhoraram em cerca de 20% o desempenho tradicional dos alunos; na Irlanda, para aprendizagem da lingua materna; em

Franga, o projeto WapEduc (Moura & Carvalho, 2008)



exploragdo, de sistematizago e de consolidagao
das aprendizagens. Na construgdo desta ver-
tente da identidade profissional serd importante
dominar essencialmente os novos significados da
aprendizagem induzindo, de forma confiante ", a
produgdo autdnoma, quer individual, quer coleti-
va, nas redes sociais. Proporcionar desafios em
que problemas de complexidade variada sejam
colocados aos alunos favorece a ocasido para
desenvolver processos cognitivos de nivel supe-
rior, criando ambientes virtuais imersivas, mas,
sobretudo, envolventes.

0 espago e o tempo da aula podem ter limites
difusos: as tecnologias permitem despertar um
interesse tal que possibilite ao professor langar,
previamente, o assunto da aula de modo a que o
aluno o explore antes de ela acontecer e continuar
a aprendizagem mesmo depois de ela terminar.

Impde-se claramente refletir sobre o desen-
volvimento profissional, e repensar tanto a for-
mag#o inicial como a formacéo continua de modo
a introduzir o ensino por competéncias e a com-
ponente técnica do uso das tecnologias digitais
com propdsitos pedagagicos. Mas a formagéo
continua afigura-se uma necessidade perma-
nente ou nAo estivessemos nds, docentes do
século passado, a tentar acompanhar a voragem
com que os nativos digitais se apropriam das ino-
vagiies tecnoldgicas.

Neste contexto, o trabalho cooperativo e em
rede pode induzir a partilha de boas préticas e
tornar-se um fator chave para que os profes-
sores integrem novas praticas de ensino e de
avaliagio ", acompanhando a implementagéo ou
mesmo apresentando projetos inovadores de uso
das TIC nas escalas.

Consideragdes finais

Neste novo século e, mais relevante ainda,
neste novo milénio, em que realizamos a pas-
sagem de uma sociedade da informagdo para
uma sociedade do conhecimento e perspetiva-
mos consolidar numa sociedade da aprendiza-
gem (Coutinho, 2011), faz todo o sentido incenti-
var o "aprender a aprender” como a forma pro-
ficiente de viver no séc. XXI. Fazer migrar para
os planos curriculares o ensino e aprendizagem
por competéncias & uma oportunidade que as
escolas podem aproveitar JA, pelo menos.
através da Oferta Complementar.

Por outro lado, & anacronico a escola estar
de costas voltadas para as tecnologias de infor-
macgdo e comunicagéo e para as potencialidades
que representam. 0 desafio & encaré-las, néo
coma rivais na disputa do interesse dos mais
novos, mas como ferramentas educativas que
proporcionam a interagdo em ambientes estimu-
lantes de aprendizagem e a construgéo colabora-
tiva do conhecimento. Exemplo disso é a utiliza-
gdo do Scratch nas propostas de implementagéo
do projeto “Programagéo no 12 ciclo”. As TIC
potenciam uma aprendizagem em contexto real
em qualquer lugar e a qualguer momento e negar
essa evidéncia & tornar o trabalho docente obso-

leto (Castells, 2007).

Referéncias:

Cachapuz, A. Sa-Chaves, |. & Paixdo, F. (2004). Saberes basi-
cos de todos os cidaddos no século XXI Lisboa: CNE.

Castells, M. et al. (2007). Lomunicacidn mdvil y sociedad.
Consulta a http://www.eumed.net/libros-gratis/2007c
/312/indice.htm em 26/04/2018.

Coutinho, C. & Lisbaa, E. (2011). “Sociedade da informagéo, do
conhecimento e da aprendizagem: desafios para a edu-
cagao no século XXI". In Revista de Fducagéo, Vaol. XVIII,
n? 1, pp. a - 22. Braga: Universidade do Minho.

Freire, P. (1996). Pedagogia da autonomia. Documento digi-
talizado  em 2002 e  acedido  em
www.sabotagem.revalt.org

Mercado, L. (1999). Formagéo continuada de professores e
novas tecnologias. Maceia - AL: Editora Universitaria
da Universidade Federal de Alagoas.

Moura, A. (2009). Geragéo Mavel: um ambiente de apren-
dizagem suportado por tecnologias méveis para a
“Geragao Polegar”. In P. Dias, A. J. Osério (org.). Actas
da VI Conferéncia Internacional de TIC na Fducagéo
Challenges 2008 / Desafios 2009, pp a0-78, pdf.
Braga: Universidade do Minho.

Prensky, M (2004). “What can you learn from a cell phone?
Almast anything!" Journal of Online Fducation. Consulta
a http://rylish.usu.edu/courses/mability/images/
almost_anything.pdf em 01/0a/2016

Wagner, T. (2008). The global achievement gap. Consulta a

http://www.aypf.org/documents/Wagner%208lides%?

0-%?20global%20achievement%20gap%?0brief%205-

|0.pdf em 06/05/2016.

Walker, K (2007). “"Mapping the landscape of mobile learn-
ing." In Kaleidoscope - Big Issues on mobile learning.
Consulta a http://matchsz inf elte.hu/tt/docs/Sharples-
20062 pdf em 04/05/2016.

Zagmﬁy, T. (EIIJDE). [ professor refém. Rio de Janeiro: Editora

ecord.

(*) Professora de Matemética e diretora do
Agrupamento de Escolas de Condeixa-a-Nova.
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implementada quer para fins formativos, quer para fins sumativos (KeyCoNet).
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[ue “perfil” para a escola actual?

D Isaltina Martins (*)

No principio era o verbum, a palavra, e as
palavras caracterizam as épocas. Com palavras
definimos quem somaos, 0 que queremos, como
pensamos, o que fazemos. Hoje ha uma palavra
muito ouvida e repetida: perfil. Sequimos o perfil
de alguém na internet; definimos o nosso perfil
quando af escrevemos alguma coisa, para que se
possa saber quem somos; as empresas definem
um perfil de candidato, quando abrem vagas para
colaboradores; as operadoras de televiséo
tragam o perfil do espectador deste ou daguele
programa, para melhor poderem atrai-lo; as
empresas de publicidade estudam o perfil do uti-
lizador de determinado produto, antes de construirem
a sua campanha; e hé o perfil do investidor, o per-
fil do cidadéo eleitor, o perfil do jovem de hoje... e,
sempre que, neste mundo de violéncia, se noticia
mais um atentado, um crime, logo um psicdlogo
procura definir o perfil do seu autor.

N&o pode a escola, portanto, deixar de definir
também os seus perfis: o perfil do aluno, o perfil
de entrada. o perfil de saida do aluno do ensino
basico, do aluno do ensino secundario, o perfil do
aluno do século XXI, etc.

E o perfil da escola?

Que perfil se deve definir para a escola da
actualidade. que caracteristicas deve a escola
possuir para dar respostas aos diversos perfis de
alunos?

Assiste-se, h4 alguns anos, a uma certa
“revolugén” na escola, afirmando que ela tem de
mudar para se adaptar aos novos tempos, ainda
que essa mudanga de que tanto se fala seja. na
maioria dos casos, apenas de palavras e néo de
praticas. A escola tem vindo, no entanto, a mudar
em muitos aspectos, pois, sendo uma instituigéo
da sociedade, nela se reflectem as alteragies, as
mudangas que a sociedade vai sofrendo. A escola
¢ impelida a responder a novos desafios e, princi-
palmente, tem sido sobrecarregada com tarefas
que ndo faziam parte da sua missdo e as quais
tem de dar resposta. Hoje, o professor, formado
para ensinar, vé-se confrontado com obrigagies
que ndo séo as suas, com responsabilidades que
néo deviam ser-lhe atribuidas.

Apesar de tudo isto, o perfil da escola, que
deve ser outro, deve, também, ser o mesma, ser
o que verdadeiramente a escola tem de ser, tem
obrigagdo de ser, um local de ensino e de
aprendizagem.

M escola cabe o papel de ensinar. Na escola
o jovem deve buscar o conhecimento, o saber e,
desse modo, a escola poderd ser um factor de
igualdade. A escola paralela. ou as diversas
escolas paralelas déo informagéo, que ndo @
sindnimo de conhecimento. 86 a escola forma,
tem o dever de formar, para um certo conheci-
mento, para um certo saber. f esse conhecimen-
to que ajuda a esbater as diferengas culturais,
sociais. econdmicas. que ajuda a fazer a sintese
e contribui para a integragén.

0 nosso tempo € o tempo da imagem, tudo
tem de ser ilustrado, fotografado, filmado. Cada
vez mais vivemos rodeados de imagens, em
casa, nas ruas, por toda a parte. A rapida pas-
sagem das imagens pela nossa retina ndo deixa
tempo para a reflexdo, para a apreensdo dos
sentidos, dos significados, para a distingéo dos
valores, para a formagdo de uma opinido. Tudo
passa com uma rapidez vertiginosa, nos filmes,
na televiséo, nos jogos de video.

A crianga, o jovem vive e cresce nesta
sociedade dita da informagéo, da velocidade.
(nde fica, entdn, o desenvolvimento intelectual,
do raciocinio, do pensamento abstracto? E ai
que entra o papel da escola: estimular a
reflexdo, o pensamento, ensinando os seus
alunos, progressivamente, a seleccionar a infor-
magdo que recebem em catadupa, a pensar por
si, @ construir juizos de valor sobre as coisas
QUE VEEIM e ouvem.

Sendo o homem um animal simbdlico, como
afirma Giovanni Sartori, professor e pensador
italiano. num livro j& com alguns anos, mas ainda
muito actual, “todo o saber do Homo Sapiens se
desenvalve na esfera do mundus intelligibilis (de
conceitos, de concepgiies mentais) que ndo é de
todo o mundus sensibilis, o mundo percebido
pelos nossos sentidos”. '

'Giovanni Sartori, Homo Sapiens - televiséo e pds-pensamento, Terramar, 2000.
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(ue "perfil" para a escola actual?

Ouve-se falar,

muitas vezes, em
sociedade da informagdo e
sociedade do conhecimento,
sem estabelecer

a distin¢do entre uma
coisa e outra.

Estamos rodeados

de informagdo,

somos “bombardeados”
com informagdes da mais
diversa ordem, mas isso
ndo significa conhecimento
e muito menos equivale
asaber.

Entdo & escola cabe a responsabilidade de
fazer a transigdo do mundo da imagem para o
mundo do pensar nos conceitos, nos valores, no
saber. E, voltando as afirmagies de Sartori:
“0 homem reflecte sobre aquilo que diz. E néo
apenas 0 comunicar, bem como o pensar e o
conhecer, que caracterizam o homem como animal
simbdlico, constroem-se em linguagem e com a
linguagem” pois “a televisdo produz imagens e
apaga os conceitos; mas, deste modo, atrofia a
nossa capacidade de abstracgéo e com ela toda
a nossa capacidade de compreender.”

Por isso, a escola que recebe estas criangas
e jovens tem de ter em conta todo o meio envol-
vente, que lhes proporcionou ja uma “educagan”
que, nem Sempre, ajuda ao Seu crescimento como
seres humanos, integrantes de uma sociedade de
seres pensantes. [ que distingue o homem e,
exactamente, a sua capacidade de pensar, de
reflectir, de construir simbolos, algo que os outros
animais ndo tém capacidade de realizar, pois "..
enquanto a capacidade simbdlica distancia o
Homo sapiens do animal. o ver reaproxima-o das
suas capacidades ancestrais, do género de que o
Homao sapiens & espécie”, afirma Sartori.

A primazia da imagem pode ter efeitos perni-
ciosos, como diz 0 mesmo autor italiano na obra
citada: “A televisdo ndo é apenas instrumento de
comunicagio; & também, ao mesmo tempo,
paideia, um instrumento “antropogenético”, um
media gerador de um novo anthropos. de um
novo tipo de ser humano.” E como a crianga
absorve tudo indiscriminadamente “formada pelo
ver limita-se a ser um homem que 740 /é e, con-
sequentemente, na maioria das vezes, um
"desmiolado pelo video", que se dedica aos
videogames pela vida fora.”" Serdo, talvez, afir-
magdes algo alarmantes, mas chamam a atengéo
para os perigos do exagero, mostram que é pre-
ciso buscar a justa medida, a velha maxima grega
do “nada em excesso”.

Por isso, a escola tem de fazer a diferenga:
deve formar para o saber, através da leitura,
leitura que significa reflexdo, pensar sobre os
assuntos, ter opinido prapria, tornando o homem
um ser culto e ndo apenas um transmissar dagui-
o que viu ou ouviu nos diversos meios de infor-
magdo. 0 homem que I8, & um homem que sabe,
que vai para além da imagem, que interioriza o
conhecimento e o transforma em saber praprio.

(uve-se falar, muitas vezes, em sociedade da
informagéo e sociedade do conhecimento. sem
estabelecer a disting&o entre uma coisa e outra.
Informagéo ndo & conhecimento. Estamos rodea-
dos de informagéo, somos “bombardeados” com
informagies da mais diversa ordem, mas isso
ndo significa conhecimento e muito menos
equivale a saber. 0 prof. espanhol Daniel
Innerarity exprime muito bem essa ideia num
artigo publicado no jornal £/ Pais em 2014;

£l saber es més que informacion con utilidad
inmediata; es una forma de apropiacion del
mundo: conocimients, comprensidn y juicio. Sin
reelaboracion y apropiacion subjetiva en térmi-
nos de comprension, la mayor parte de las infor-
maciones se quedan comao algo meramente exte-
rior. A diferencia de la informacion, que es inter-
pretacidn de datos en orden a la accion, el saber
es una interpretacion de datos en orden a
describir su relacidn causal y su consistencia
interna. Los datos y conceptos sdlo se convierten
en saber cuando pueden ser vinculados de
acuerdo con criterios l6gicos y consistentes que
constituyan una totalidad con sentido. Fl saber
existe tnicamente alli donde algo es explicado o
comprendido. Saber significa siempre poder dar
una respuesta a la prequnta acerca del qué y el
porque.

Todas estas reflexies nos conduzem ao
curriculum do nosso ensino bésico, & proliferagéo
de ofertas de "formagéo e educagéo para.." e a
necessidade de ai introduzir uma  dimenséo
humanista mais consistente que proporcione
aquilo que sd a escola compete: ministrar o
saber profundo, que confere conhecimento, que
forma a crianga, o jovem, para todos os outros
saberes e |he abre os horizontes para o dis-
cernimento, para fazer as escolhas acertadas
em relagdo a tudo o que vé e ouve.

Esse & também o papel das Humanidades e &
isso o que se pretende com a disciplina de Dferta
de Escola “Introdugdo & Cultura e Linguas
Classicas”, projecto introduzido no ano lectivo de
2015-2016, que teve j& uma larga aceitagéo nas
escolas, de norte a sul do pais.

’El valor del saber in http.//cultura.elpais.com/cultura/2014/03/04/babelia/140983371 (consultado em 01.05.2016)



0 que se propie, entdo, com esta disci-
plina de oferta de escola?

Pretende-se que seja um veiculo de sensibi-
lizagdo para as nossas raizes culturais. Num
mundo globalizado, numa sociedade onde a
influgncia de outras culturas e costumes é téo
forte, & importante ndo deixar esquecer as
nossas origens. Como veiculo de cultura e de
igualdade, & fundamental que a escola ensine os
NOSSOS jovens a respeitar a sua lingua materna,
através do conhecimento mais profundo que os
leve & etimologia dos seus vocabulos, & expli-
cagdo de palavras e expressies que fazem parte
da nossa lingua, e ai ver, realmente, a matriz
cultural europeia, a matriz greco-latina presente
nas linguas romanicas, mas que também se pode
encontrar nas linguas de base germanica.

Sendo uma Oferta complementar de escola, &,
por isso mesmo, uma disciplina que néo obriga ao
cumprimento de um programa especifico. Na
péagina da Direcgdo-Geral da Educagdo em que o
projecto & apresentado, ddo-se sugestes que, em
cada escola, cada professor procurard adaptar.

Serd na pratica, no contacto com os alunos
que o professor iré construir o seu programa,
tendo em conta a sua turma, procurando interes-
sar os alunos no conhecimento e na explicagéo
de questdes do dia a dia, de matérias de outras
disciplinas, de informagdes que eles obtém das
suas leituras recreativas, dos filmes, dos jogos.

0 ideal seria que os alunos chegassem ao
final do ensino basico com conhecimentos essen-
ciais da cultura classica, alguns conhecimentos
da lingua latina e suas estruturas gramaticais,
conhecimentos que os despertariam para as
influéncias da lingua e da cultura classicas
noutras disciplinas do seu curriculum escolar, e
que alguns alunos se sentissem motivados para a
continuagdo destes estudos.

As sessies lectivas podem ser organizadas
partindo de temas variados, como, por exemplo: a
procura da base cléssica, a raiz grega ou latina de
palavras e expressies do quotidiano, o que levara
ao estudo de temas de civilizagéo e cultura, de
mitologia, de lingua; a compreenséo do significa-
do de expressies latinas que se usam tanto em
portugués como noutras linguas; a identificagéo
da origem latina da linguagem das tecnologias,
dos computadores. da internet; a exploragéo e
explicagén de termos e farmulas em uso nas dis-
ciplinas cientificas (os simbolos quimicos, as
|etras do alfabeto greqo usadas na matematica, o
nome cientifico de plantas e animais, etc.).

Em coordenagdo com a discipling de
Portugués, o conhecimento da mitologia e de
temas da cultura greco-romana ajudard a uma
melhor compreenséo de textos da nossa literatura.

Nos artigns do quotidiano, na publicidade,
nos nomes das marcas, nas mais variadas situ-
agiies podemos encontrar a presenca da cultura
classica, da lingua latina e da lingua grega.

Serd, entdo, um complemento curricular que,
ndo sd contribui para o enriquecimento cultural e
linguistico, mas também constituira uma ajuda
preciosa para outras disciplinas do curriculo
escolar.

Esta disciplina que as escolas podem ofere-
cer vird, sem ddvida, contribuir para um
enriquecimento do perfil que se quer para a
escola actual: uma escola integradora, uma
escola que promove a igualdade, que promove o
conhecimento e se preocupa com o saber, desse
modo tragando o que deve ser um verdadeiro
perfil de saida do aluno do ensino secundério.

E uma Introdugio & Cultura e Linguas
[léssicas, como se diz na pagina da DGE: “..
encontra relevancia no Ensino Basico néo so pelo
“valor em si" da heranga civilizacional que veicu-
la mas, também, pelo "valor instrumental” que se
lhe reconhece na aprendizagem das linguas
(materna e estrangeiras). da literatura, da
histdria, da filosofia, das ciéncias... Faculta igual-
mente um substrato cultural que permite com-
preender o mundo, os acontecimentos, os senti-
mentos, contribuindo para a formagéo civica,
para a humanitas' (http://dge.mec.pt/introdu-
cao-cultura-e-linguas-classicas).

Assim se traga o perfil da escola e o perfil
do jovem estudante de hoje. Na verdade, o jovem
que hoje termina o ensino secundario tem de
estar munido de um conjunto de saberes que o
ajudaréo a compreender melhor o que se passa
no mundo & sua volta, mas tem, igualmente, de
possuir conhecimentos que lhe permitam a
leitura e @ compreensdo ndo s6 da linguagem
corrente, mas também da linguagem das artes,
das emogdes, da criatividade. £ esse saber de
base. adquirido na escola, que vai formar o
cidaddo com valores. alguém que sabe decidir o
que quer e para onde vai, um cidaddo livre.

(*) Professora de Portugues, Latim e Grego aposentada.
Formadora
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A religagdo urgente e inadiavel - retomar a realidade

D Helder Bruno Marfins (*)

Preladio

0 enfoque desta edigdo da Revista Nova
Agora - s perfis dos alunos hoje: a escola, a
familia e o contexto social - €, na minha opinido,
tdo pertinente e urgente quanto complexo. Ha
varios anos que se ouve dizer que o sistema
educativo necessita de uma reflexdo séria.
Humildemente, concordo em absoluto. Julgo
mesmo urgente e inadiavel reflectir acerca do
sistema de ensino vigente e qual desejamos ou
devemos construir (“devemos”, sem presungéo
ou arrogancia, mas, antes, sequindo com lucidez
os indicadores do mundo atual e as orientagies
das instituigiies mundiais, ndo governamentais).

Sem receios, sem dogmas, com espirita livre,
coloquemo-nos perante as seguintes questies:

“Educagén” para qué?

Para que serve, hoje, a "instituigAn” Educagén?

(luais os objectivos de um sistema educativa?

Destas questdes, aparentemente tdo dis-
paratadas, emergem um conjunto de outras
interrogagies. Superficialmente, as respostas
parecem dbvias. Mas, neste exercicio, confrontamo-
nos com a necessidade de tratar o assunto de
forma mais transversal e abrangente: confrontamo-
nos com a necessidade de questionar, em dltima
instancia, a sociedade e o modelo socioecondmi-
co (o de hoje e o que desejamos para o futuro). E,
portanto, neste encalgo que serd aqui apresenta-
da uma perspetiva de anélise e reflexdo acerca
da Educagéo. Um artigon ndo cientifico (“quase-
ensain”) mas baseado, tanto quanto possivel, em
literatura cientifica atual. Um desafio que espero
estar a altura de superar.

1) A Educagéo como principal setor de
construgéo de progresso

Parece consensual que a Educagdo é o prin-
cipal motor de progresso. Todavia, se esta pre-
missa consensual estiver na génese de um
debate entre representantes de varios quadrantes
politico-idenlégicos, rapidamente se constata
quE. quer o conceito de "educagdo” quer o con-
ceito de “progresso” possuem diferentes
definigdes, abordagens e perspetivas relativa-
mente as suas fungies sociais, culturais e
econdmicas. 0 sistema de ensino que temos hoje
mais ndo & do que o reflexo de um sistema
econdmico-financeiro neo-feudal, global, sem
rosto, mascarado de democracia.

1.1) “Conceitos”, “Consensos”, “Conclusies”

Numa simples avaliagdo acerca dos conceitos
que tém marcado a atualidade meditica, sobres-
saem alguns que parecem ser aceites e defendi-
dos pela multiplicidade de quadrantes de pensa-
mento politico-ideoldgico: “desenvolvimento”,
“sustentabilidade”, “inteligente”, “ecologia”,
"ambiente”,  “inclusdo”,  “acessibilidades”,
“cidadania”, "participagdo”, "empreendedoris-
mo"... Estes conceitos, sujeitos & vulgarizagéo e
massificagdo, quase perderam o seu significado
primordial. por um lado, e, por outro, poderdo ser
considerados mediante determinada perspetiva.

De facto, a educagéo e a formagdo con-
tribuiram exponencialmente para os avangos da
Histdria. A ciéncia. a tecnologia. a arte impul-
sionaram o mundo para novos estadios de desen-
volvimento/para novos estadios de progresso.
As descobertas na érea da saide, a melhoria da
salubridade, o saneamento, a 4gua potavel, as
novas tecnologias da informagéo e da comuni-
cagdo, os movimentos artisticos trouxeram
novas abordagens de pensar e de agir em/na
comunidade e alteraram significativamente a
nossa COSmOvVisaD.

Contudo, nos dltimos 100 anos. aproximada-
mente, assistimos a uma mercantilizagio do
conhecimento, na medida em que se tem delineado
de forma cada vez mais direcionada para a
“necessidade” de se criarem respostas ade-
quadas aos "mercados” e aos desafios que se
colocam & necessidade de promover o “cresci-
mento econdmico”. Procurou-se, antes de mais, a
evolugéo técnica. Este paradigma tem vindo a ser
defendido, especialmente desde a crise mundial
de 2007/2008. Varias instituigies e entidades
governamentais, de vérios paises, defenderam,
desde entfio, a orientagéo de fundos pablicos para
a investigagéo cientifica que seja exclusivamente
orientada para os “mercados” e para as suas
necessidades de consumo (para a lei da oferta e
da procura): uma ciéncia que seja “rentavel” (em
termos liquidos e financeiros). Falou-se, inclusi-
vamente, da desnecessidade de manter disciplinas
como a Historia, a Filosofia, as Artes e as
Humanidades. Defenderam mesma, alguns, o fim
dos cursos superiores destas éreas do saber.

Nos dltimos 100 anos,
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Nas ultimas décadas,
alguns defenderam o fim
dos cursos superiores

de Humanidades
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o0s “mercados” e as
“sociedades modernas”
ndo necessitam
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nos vdrios niveis de
ensino e de formagdo.

Porque? Por defenderem, fundamentados ideo-
logicamente, que os “"mercados”, que as
“sociedades modernas”, a economia contem-
porénea global ndo necessita destas areas de
saber e que, assim, ndo st seria dispensével a
existéncia destas disciplinas como o Estado poderia
poupar consideravelmente com a sua inexistencia,
nos varios niveis de ensino e de formagéo.

Esta perspetiva de organizagan da sociedade
e de definigio estratégica do futuro vem
reforgar a tendéncia mundial para a “Era do
vazio”, para a “Sociedade do hiperconsumo”,
para o "Homos consumericus” que Gilles
Lipovetsky vem a apresentar desde a década de
1980. Esta “felicidade paradoxal”. como
Lipovetsky define. tem contribuido para a aceleragéo
do individualismo e da satisfagdo do prazer ime-
diato e fugaz, assim como também para o artifi-
cialismo da dimenséo e da existéncia humanas. A
orientagdo da educagdo e da ciéncia para um
pragmatismo mercantilista, promove, simultanea-
mente, a investigagao cientifica direcionada para
uma agéo redutora do papel da ciéncia, que
castra a liberdade plena da especulagéo e da
criatividade - o tnico garante, por exceléncia, de
efetivo progressa.

A Histéria comprova-nos que a formagdo
académica e cientifica, por si s, ndo garantem
uma atitude e um comportamento do individuo, no
seu quotidiano, baseada em principios, valores e
ideais humanistas - ecoldgicos, sustentaveis. Os
véarios momentos negros da Histaria do século XX
estdo marcados por individuos detentores de
elevados niveis de formagéo e de especializagéo
cientificas: o holocausto, as bombas nucleares, a
guerra quimica, novas técnicas de tortura séo
produgiies de individuos e equipas com educagéo
e formagéo altamente especializadas e, até. com
rasqos de genialidade.

"Nascendo as guerras no espirito dos
homens, é no espirito dos homens que devem
ser erquidos os baluartes da paz."

Preédmbulo do ato constitutivo da UNESCO

1.2) A dessacralizagéo da informagino,

do(s) saber(es) e do conhecimento

Desde o inicio do século XX que. no ocidente,

o processo de alfabetizagéo e de instrugdo veio a
alcangar um cada vez maior nimero de cidadéos.
0 percurso realizado em Portugal, nos dltimos 40
anos, no que concerne  implementagéo de uma
Educagan para todos os cidadaos foi, sem divida,
notavel (mesmo com todos os erros, falhas e
excessos cometidos). 0 aumento significativo da
taxa de alfabetismo da sociedade portuguesa
resultou do processo de instauragéo e implantagéo
da Democracia. f este percurso que nos possi-
bilita, hoje, questionarmos a filosofia educativa e
0 sistema educativo. A alfabetizagio - ainda
num nivel basico de democracia de educagéo,
informagéo, cultura e conhecimento - associada
aos canais, fontes e plataformas de disponibiliza-
;Ao de informagén existentes, hoje, abriram um
novo campo de reflexdo em torno dos processos
de formagéo/educacéo. 0 acesso (a democrati-
zagan) as fontes de informagéo de varias areas
do saber possibilita que determinadas &reas de
atividade profissional. outrora desempenhadas
por “bacharéis ou licenciados”, possam ser
desenvolvidas atualmente por cidaddos sem
qualquer formagdo superior mas que. no entanto,
séo fruto de um processo politico de democrati-
zagéo da educagéo, de acesso & informagio e
aos meios de comunicagdo (incluindo agueles
proporcionados pelas novas tecnologias). £
assim da medicina & gestdo, das engenharias s
ciéncias. Evidentemente que o ensino superior &
fundamental para o progresso da prapria
Democracia e das sociedades. Nos dltimos anos,
as Universidades assumiram, gradualmente,
um papel social transversal (cientifico, cultural
e econdmico) que estd muito para além da



“formagéo profissional”. Mais do que memarizar
processos, modelos, técnicas de solugio e
resolugdo de problemas até determinado nivel
operativo no mundo profissional (e ndo sa), &
fundamental que o individuo seja detentor de
competéncias que |he permitam pesquisar,
recolher e analisar informagéo, sistematiza-la e
utilizé-la no sentido de encontrar soluges e
resolver problemas do seu quotidiano profission-
al. £ também por este conjunto de razdes que é
fundamental refletir sobre os conteddos pro-
gramaticos e as areas de estudo do sistema
educativo nos vérios ciclos de ensin.

2) Uma Educagéo para o Século XXI

Conceitos como “Educagén” e “Progresso”
estdo, como se tentou demonstrar anterior-
mente, sujeitos & axiologia de cada individuo e
dos grupos sociais em que este se insere (clubes,
partidos politicos, associagdes, instituigies, etc.).
Seguir as orientagiies de instituigiies mundiais,
ndo governamentais, remete para um enquadra-
mento de agéo da Educagdo em prol da formagao
do ser humano. Uma Educagéo ativa (ativista) na
promogdo do capital humano (e consequente-
mente, do capital social) orientada e enquadrada
numa matriz de valores, principios e ideais uni-
versais e intemporais. Precisamente, uma
Educagéo ao servigo da transmisséo e viven-
ciagAo dos valores humanistas, sustentaveis,
ecoldgicos; i.e., uma agdo educativa em prol do
progresso. Falar em Educagéo é falar em indivi-
duo - cidadéo, ser humano - e na sua relagéo
consigo, com a natureza e com os outros. Um
individuo pleno de consciéncia acerca da sua
dimenséo humana e do seu papel no mundo, no
seu tempo e responsavel pelo seu impacte no
presente e no futuro. £, portanto, a Educagao o
primeiro e o principal setor de promogdo de
progresso (sendo que ndo ha progresso sem
uma construgdo-agdo humanista, de defesa da
justica, da solidariedade, da sustentabilidade, da
ecologia).

A perspetiva atual concentra-se demasiado
na formagéo técnica, disciplinar, académica,
dos saberes. Esta perspetiva trouxe-nos a uma
filosofia de educagén, a uma definigio curricu-
lar & & sua consequente pratica pedagdgica,
de formatagdo das massas, de programagio
de atitudes e de comportamentos, de modelos
de pensamento e de reflexdo, de castragéo
da individualidade de cada um - caracteris-
tica primordial para o motor do progresso.

Esta agdo formatadora & tdo mais grave quanto
mais iniciais séo os ciclos de ensino, na minha
particular opinido, especialmente entre o ensino
Pré-escolar e o 2.2 Ciclo.

2.1) Educacéo e processo educativo

A Educagéo e o processo educativo devem
centrar-se na construgdo do individuo na sua
plenitude. Mais do que transmitir saberes, a agéo
educativa deve auxiliar o individuo na procura de
si mesmo e dos outros e no encontro consigo
mesmo e com os outros, estimulando, por um
lado, as caracteristicas criativas e proprias da
curiosidade de aprender a viver, a reflexdo e o
espirito critico e, por outro, a enquadrar valores,
principios e ideais de "bem, de bom e de belo".

Este processo ndo se coaduna, na minha
perspetiva, com metas curriculares rigidas, com
salas de aula, com disciplinas e fronteiras disci-
plinares, com ciclos de ensino. Também ndo me
parece que a burocracia a que estdo sujeitos
atualmente professoras e professores possa
ser compativel com esta filosofia educativa. A
professora e o professor devem assumir o seu
papel mais nobre: o de orientar, estimular e
acompanhar.

Se a Educagdo é o principal setor de pro-
mogdo de progresso, professoras e professores
s os seus principais agentes (e ndo ha desen-
volvimento nem progresso que ndo comece pelo
ser humana).

A escola de hoje ndo responde &s caracteris-
ticas humanas das novas geragfes e, mais grave
ainda, vai atrés das exigéncias do sistema e do
modelo econémico-social.

A institucionalizagdo da crianga na escola
durante 12 horas por dia (ou mais, em muitos
casos) acompanhada pelo esgotamento fisico e
emocional de uma esmagadora maioria das
familias que trabalha para obter ordenados de
“sobrevivéncia” esta, na minha opinido, a condi-
cionar o nosso futuro coletivo. 0 quotidiano da
crianga & bastante exigente para qualguer adulto
B N0 proporciona o espago para que Cresga na
sua dimensao humana individual. £ das emogaes,
dos afetos e dos sentimentos que resultam as
competéncias basicas para a “cidadania”, para o
“empreendedorismo”, para a “"matematica” e a
“ecologia”, para a “solidariedade” e até para a
verdadeira paixéo pelo saber, pelo conhecimento.

A educagdo de hoje normaliza, padroniza,
formata comportamentos, atitudes, modelos de
pensamento, de agéo e de vida.
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0 que se pretende
defender,

mais do que aimportdncia
da disciplina (expressdo
musical, educagdo musical),
éaimportdncia do
desenvolvimento

do individuo

através dos afetos,

dos sentimentos,

dos principios e valores
através da musica,

das expressdes, da arte,
do ludico.

3) 0 caso da(s) Misica(s) - arte(s), téc-
nica(s), ciéncia(s): as expressiies musicais
enguanto canais de religagéo

A etnomusicologia tem contribuido para um
conhecimento mais aprofundado das capaci-
dades e dos comportamentos expressivos do ser
humano e do seu papel fisioldgico/bioldgico e
social. A misica (ou "as masicas” - néo existe
Um mas varios universos sonicos e estético-
musicais de acordo com o contexto gea-humano,
a comunidade e a cultura que a produz - a misi-
ca ndo & uma linguagem universal mas, sim, um
comportamento expressivo universal) & reflexo e
produto dos vetores que enformam a dimensdo
humana: bio-psico-socio-cultural. A expressao
musical promove a estimulagdo do cortex cere-
bral, de forma abrangente e transversal, ao
mesmo tempo que estabelece uma comunicagio
interior (para com o praprio) e exterior (para
com os outros), com significado emocional, afec-
tivo, sentimental muito para la da palavra.

[ poder comunicacional da misica e a sua
capacidade de alterar estados emocionais é
reconhecido desde as antigas civilizagies
avangadas. [ Antign Testamento apresenta algu-
mas passagens onde, metaforicamente, se atribui
poder divino @ misica. Pitagoras reconhece na
misica a capacidade metafisica de promover a
ligagan com Deus (a misica & uma das areas de
estudo da Escola Pitagdrica, juntamente com a
aritmética, a astronomia, a geometria). As varias
culturas néo-ocidentais estudadas pelos etno-
musicdlogos comprovam que a misica (e a
expressio musical) ocupa um papel central nos
varios setores da vida quotidiana das comu-
nidades. A maioria destas comunidades recorre
& misica para os seus processos enculturativas,
iniciaticos, de transmissdo de conhecimentos,
principios e valores da sua organizagéo social.

Mesmo nas culturas do ocidente e ainda muito
recentemente, os sistemas politicos totalitaris-
tas de Esquerda ou de Direita recorreram as
cangies e aos hinos para os seus processos de
inculcagdo ideoldgica.

Atualmente, as neurociéncias e a neuromusi-
cologia comegam a compreender a influéncia
efetiva da misica no cérebro e a confirmar, de
forma sistematizada, a sua influgncia e o seu
efeito no ser-humana.

0 que se pretende defender, mais do que a
importancia da disciplina (expresséo musical,
educagéo musical), & a importancia do desen-
volvimento do individuo através dos afetos, dos
sentimentos, dos principios e valores através da
misica, das expressies, da arte, do lidico. A
poderosa capacidade formativa da misica
advém da interrelagéo que estabelece entre os
diferentes vetores da dimenséo humana e, ao
mesmao tempo, por ser gerada a partir desses
mesmos quatro vetores que definem o individuo
e a comunidade: biolagicos, psicoldgicos,
sociolagicos e culturais.

Neste sentido, entende-se como primordial
na formagéo e na educagio do individuo o
enfoque no que o distingue enquanto ser-humano
e entre os restantes seres-humanos. E isso &
religar a existéncia humana & realidade da sua
natureza e razao.

“Como a misica & uma linguagem com algum
significadn, pelo menos para a imensa maioria da
humanidade (..) e porque ¢ a dnica linguagem
com os atributos contraditirios de ser ao
mesma tempa inteligivel e intraduzivel. o criador
musical é um ser comparavel aos deuses, e a
misica em si o mistério supremo da ciéncia do
homem, um mistério que em todas as outras
disciplinas esbarram e que detém a chave para o
progressa da humanidade”

Levy-Strauss, 1969, p. 18



Conclusdo

Com a definigdo de uma filosofia educativa
que assente no primado da dimenséo humana e
baseie a sua agdo na construgdo do individuo,
sempre norteada pelos conceitos e objectivos
humanistas, sustentaveis e ecoldgicos, define-se,
a médio e a longo prazos, os elementos
enquadradores do futuro da humanidade e do
mundo. A Educagio poderd ser um motor de
progresso se, em vez de fornecer o sistema (tal
como faz atualmente, sendo repositorio de
criangas. formatador de modelos e nivelador
estatistico) o acompanhe e estimule de forma
positiva e deixando espago para a sua liberdade
criativa. [ sistema de ensino deve proporcionar
ao individuo o seu desenvolvimento integral de
acordo com as suas capacidades, interesses e
ambigdies. A Professora e o Professor deverdo
assumir o seu papel de mestres orientadores,
que acompanham de forma consciente e respon-
savel o individuo que tém sob sua incumbéncia.
Ser Professora ou Professor & ser um oleiro de
espiritos. E mais ainda na filosofia de educagéo
que, humildemente, se partilhou aqui.

Em sintese, a educagéo tem a fungéo de
trazer o individuo e as comunidades para a
realidade da natureza humana: o verdadeiro e
(nico progresso.
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A Educagdo poderd ser um
motor de progresso se,
em vez de

fornecer o sistema

(tal como faz atualmente,
sendo repositdrio de
criangas, formatador de
modelos e

nivelador estatistico)

o0 acompanhe e estimule
de forma positiva e
deixando espago para
asualiberdade criativa.
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Artes performativas na escola: o seu lugar estratégico na educagéo
e na sadde. [ exemplo da danga

D Jacques Houart (*)

(ue conhecimentos transmitir aos nossos
alunos nos tempos conturbados em que vivemos
hoje e como faze-lo? £ uma questdo primordial
para qualquer consciéncia docente que se quer
licida, critica e responsavel neste mundo global
e em transigdo paradigmatica.

Mas, lamentavelmente, parafraseando HEGEL,
a consciéncia docente actual & uma consciéncia
infeliz. Infelicidade de quem, conhecendo a essen-
cialidade das fungiies que vai exercer, constata, e
isso quase desde o inicio, que parcas e fracas
condigies de realizagdo efectiva |he serdo
oferecidas no concreto. Infelicidade de quem
descobre igualmente que esse sentimento nega-
tivo, tantas vezes acompanhado de desénimo,
ndo pode deixar de ter incidéncia nas jovens
consciéncias que lhe sdo confiadas. Infelicidade,
por fim, de quem verifica no dia-a-dia que, ape-
sar de tudo, a sociedade arranja sempre maneira
de se satisfazer, na prética, dessas insuficién-
cias. £ que as performances, tanto do trabalho
docente como do esforgo discente, séo avaliadas
de modo abstrato e quantitativo pelos resultados
finais, exprimidos em nimeros, como acontece
nos sucessos desportivos, no 8xito econdmico ou
na sexualidade falsamente orgéstica.

0 que & que permanece recalcado nesta
forma de “esquecimenta”, que ndo & socialmente
inocente? Sao os lentos processos de aprendiza-
gem que de prazerosos que poderiam ter sido, se
restringiram, para “se chegar 14", a este suposto
“8xito", a longos e penosos processos de rendn-
cia sistemética as condigies mais essenciais do
desabrochar integral do ser humano. Docentes e
discentes padecem pois desses modos restri-
tivos de anestesia sensitiva.

As nossas sociedades ocidentais, nos modelos
educativos que impuseram, tornaram patente a
sua incapacidade para superar a partigio que
estabeleceram entre a inteligibilidade e a sensi-
bilidade. Ha vozes que até apresentam essa
fragmentagéo, tAo nefasta a realizagio completa
de todo o potencial humano, como fazendo parte
necesséria da natureza humana. A teoria dos
hemistérios cerebrais ndo permite conclusies
tdo unilaterais. N&o se pode descurar na anélise
humana a variabilidade e a constructibilidade
tanto psiquicas como socioculturais.

© Paulo Abrantes

0 debate vem de longe - desde a Antiguidade
Classical Pierre LORY (1999). na sua introdugéo
ao trabalho colectivo intitulado Danse et
Spiritualité lembrava-nos que nds, ocidentais,
somos os herdeiros de uma tradigio que visa
neutralizar as pulsdes fisicas, colocar em
primeira linha a apreenséo conceptual dos fend-
menos e manter a exterioridade do observadaor
em relagio ao objecto observado. Ja no Século
XVII, Blaise PASCAL, reagindo aos excessos do
racionalismo, costumava dizer que o coragéo
tem razies que a Razdo desconhece. Mas, em
plena época romantica, Francisco GOYA, descon-
fiando agora de novos exageros, sentia a
necessidade de dar a uma das suas pinturas
satiricas um titulo evocativo: "0 sono da Razéo
gera monstros”.

Na antropologia forjaram-se conceitos de
primeiro relevo para ajudar a resolver essas
questiies tAo complexas e tao sensiveis da disso-
ciagén entre o inteligivel e o sensivel, em particu-
lar as ideias de plasticidade do ser humano e de
variabilidade sociocultural das instituigies. So
essas concepgies que permitiram a estudiosos
comao Georges DEVEREUX (1972) por exemplo, no
inicio dos seus trabalhos de etnopsiquiatria,
mostrar a relevancia do contexto civilizacional
na produgdo de diversas patologias de foro psi-
coldgico no seio de determinadas populagdes.

As nossas

sociedades ocidentais,
nos modelos educativos
que impuseram,
tornaram patente
asuaincapacidade

para superar a particio
que estabeleceram entre
ainteligibilidade e a
sensibilidade.
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De viagens exploratérias,
de diferentes didsporas,
de movimentos migratdrios,
de exilios diversos,

de novas descobertas
cientificas,
particularmente no
dominio das neurociéncias,
resultaram

nos planos da educagdo e
damedicina,

apar com revolugdes
tecnoldgicas nas formas e
nos meios de informagdo

e de tratamento,

novas atitudes e

novos comportamentos.

J& Marcel MAUSS, muito antes, tinha aborda-
do a questdo com a clareza de linguagem que |he
¢ particular (in J.Cazeneuve, 1968. p.304-306).
Dirigindo-se & um grupo de psicdlogos, Marcel
MAUSS afirmou, um dia, que é sd o homem civi-
lizado das altas castas das nossas civilizagies
que chega a controlar as diferentes esferas da
sua consciéncia. Esse homem, como esclareceu
entdo o nosso conferencista, especializou-se,
tornou-se um ser consciente que sabe resistir ao
instinto. Gragas a sua educagdo, aos seus con-
ceitos, as suas escolhas deliberadas, conseque
exercer um dominio sobre cada um dos seus
actos. 0 homem de elite transformou-se no que
MAUSS chamou “homo duplex”. Um ser que,
embora dividido, se deu, gragas & sua inteligéncia
e & sua vontade af assentes, os meios de domes-
ticar as emogies e de ndo se abandonar nunca
aos impulsos violentos do momento. Por
oposigao, continuou Marcel MAUSS, o “homem
comum” ndo & dono de si mesmao. Tanto ele coma,
aligs.as mulheres e quase todos os homens das
sociedades arcaicas e atrasadas sdo seres
“totais”, afectados pela minima percepgéo ou
pelo minimo chogue mental.

A genialidade de Marcel MAUSS nao resulta,
claro, dos pressupostos evolucionistas, em que,
nesse texto, ficou ainda enredado. Mas que trago
de lucidez! F ela que permitira mais tarde a toda
a etnopsiquiatria assentar véarios dos seus prin-
cipais conceitos. De facto, MAUSS percebeu que,
no Amago da sua construgéo evolutiva, o homem
ocidental instalou uma divisdo intransponivel
entre o sensivel e o inteligivel. Isso ndo serd,
como sabemos hoje, sem  consequéncias
extremamente nefastas em todas as formas de
socializagdo e de educagio caracteristicas das
nossas sociedades. Uma grande parte das nos-
sas populagiies serd doravante impedida de atin-
gir uma realizagdo humana plena, geradora de
profunda satisfagéo e felicidade.

(s modelos educativos que tém valor exem-
plar nas nossas sociedades, como mostrou muit
bem Roland JACCARD (1975), séo caracterizados
pela distancia, pela reserva, pela frieza. Ou ainda,
como mostra Georges DEVEREUX. levam a que,
para alcangar o sucesso, o individuo tenha que se
mostrar friamente impessoal e objectivo, evitan-
do manifestar as suas emoges, o ideal sendo a
impassibilidade do diplomata ou do jogador de
paquer, ou ainda do administrador que apresen-
ta ao mundo " un visage de pierre”. A definigdo de

Henri MENDRAS (1367) - “estudar aquilo que &

social nos individuos é estudar em que medida os
membros de um mesmo grupo social possuem
em comum tragos de personalidade que |hes séo
transmitidos pela sua prapria sociedade” -,
permite-nos perceber, pois, que néo ha nada de
surpreendente em que a personalidade tipica do
nosso tempo seja uma “personalidade neurdtica”
como maostrava Karen HORNEY (179).

Para perceber melhor os riscos que corre a
“consciéncia discente”, nestas relagies de pro-
jecciies reciprocas, convém ir mais longe na
anlise das perturbagies sofridas pela consciéncia
docente. Num trabalho considerado hoje um cléssico
no dominio dos estudos sobre as formas moder-
nas do fendmeno de alienagdo. Melvin SEEMAN
(1959) caracterizava as diferentes modalidades
desse fendmeno com cinco sentimentos encon-
trados nos nossos contempordnecs: a auséncia
de poder; a auséncia de sentido; a auséncia de
normas; o sentimento de isolamento; a sensagéo
de estranheza em relagéo a si mesmo. Foram, no
entanto, subestimadas as capacidades de
resiligncia individual e colectiva a este fendmeno
de etnocidio planetério, sofrido especificamente,
no quotidiano, por muitos individuos do mundo
dito "desenvalvido" (J.Houart, 2007).

De viagens exploratdrias, de diferentes
digsporas, de movimentos migratdrios, de exilios
diversos, de novas descobertas cientificas,
particularmente no dominio das neurociéncias,
resultaram nos planos da educagdo e da medi-
cina, a par com revolugdes tecnoldgicas nas
formas e nos meios de informagdo e de trata-
mento, novas atitudes e novos comportamentas.
Com apoio particular em formas originais de
hibridagdo cultural, emergiram diversas lingua-
gens verbais e ndo-verbais da comunicagdo
humana (nomeadamente, nas artes performativas)
que estimularam novas propostas nas relagies
educativas e nas praticas de saide. Difunde-se,
pois, hoje, uma procura cada vez mais ampla de
respostas mais adequadas aos problemas
educativos e sanitarios do nosso mundo. Néo foi
ainda, infelizmente, suficientemente explorada,
sobretudo no plano colectivo da educagdo, do
ensino e da saidde piblica, toda a vertente
emancipadora contida nessas novas propostas.
E, sobretudo, ndo se conseguiu ainda, numa
expressdo maioritéria e transversal a todas as
camadas sociais, encontrar os modelos de trans-
missdo dessa nova cultura pedagdgica e terapéu-
tica enriquecida por contactos interculturais



e vias dialdgicas de relacionamento entre cul-
turas e civilizagdes. Apesar de textos constitu-
tivos reclamando o alargamento a todos das
melhores préticas, continua a existir, na reali-
dade, uma selectividade social e cultural tanto na
procura como na oferta de novas abordagens de
educagio expansiva e integral e de praticas
teraputicas preventivas e alternativas.

Como, entéo, contrariar a projecéo do tipo
de personalidade definido por SEEMAN nos nos-
sos sistemas educativos, de saide e de ensino?
Convém desde ja realgar que, entre as diferentes
condigiies que sdo incontornaveis para fomentar
novas atitudes e novos comportamentos, a pratica
das artes performativas nas nossas escolas
ocupa um lugar cimeiro. Um primeiro passo é o
de promover, através da elaboragéo de progra-
mas integrativos da personalidade humana em
todas as suas potencialidades, modos de socializa-
;éo, de enculturagdo, de educagéo. de ensino,
baseados em mecanismos de diferenciagéo e de
participagdo. De sequida, como etapa indispen-
savel, fomentar relagies de confianga entre
docentes, discentes, encarregados de educagéo
e membros das comunidades envolventes,
estabelecendo espagos e momentos em que se
vencem dificuldades em comum para ajudar a
ultrapassar a distingéo binaria e unilateral dos
papéis, prapria dos sistemas educativos actuais.
Por fim, e ndo menos importante, é suscitar em
todos o entusiasmo necessario para se poder
incentivar de modo sensivel e substancial essa
vontade de transformar o mundo escaolar, indo
pois da socializagdo restritiva & individuagan
consciente e activa e voltar, de sequida, ao pro-
jecto social criativo e expansivo.

(ra, ter entusiasmo &, coma indica a etimolo-
gia da palavra, possuir dentro de si a inspiragéo
e 0 sopro dos deuses da criagéo. Serd que néo se
poderia pois procurar uma inspiragéo junto das
musas? Lembremos algumas delas e a fertilidade
do seu sopro. De Talia, que faz brotar as flores,
de Melpamene, a poetisa, de Euterpe, a doadora
de prazeres. de Terpsicore. a rodopiante, tantas
dadivas serdo oferecidas a quem as “cortejar”.

Na representagdo dos papéis, aprender a
reconhecer o que existe para além das mascaras
definidas socialmente, as quais tantas vezes
petrificam os seus usuérios em reacgies
estereotipadas. Domar, assim e, por fim, reencan-
tar a “persona’, tornando-se poeticamente capaz
de ser autor, e nfo sd actor, da sua prapria vida.
Nos sons da flauta e do tambor, carregados de

energia divina, aprender, como ouvintes atentos,
a discernir sensivelmente o alcance infinito das
energias mais profundas do universo. Por fim,
nas figuras que o corpo ritmico desenha no
espago, aprender a reconhecer em cada ser vivo
as suas capacidades intrinsecas de criagéo
poética.

Porém, acerca da danga convém, neste
contexto narrativo, alongar-se um tanto para se
esclarecer o seu sentido pedagdgico e terapeutico.
No seu &mago estdo as questies relacionais e
comunicacionais a que, felizmente, se voltou a
dar recentemente uma relevancia particular.
Para, no entanto, se poder avangar nestes caminhos
mais abertos, a partir de préticas coreograficas
adequadas, ha "obstaculos epistemoldgicos”, de
origem socioldgica, que convém saber contornar.
f que podemos encontrar no seu ensino formas
escolasticas e dogmaticas que as transformam
entdo em praticas elitistas, regidas por rigidos
codigos sociais, éticos e estéticos, anuladores
das suas potencialidades emancipadoras.

Nas nossas sociedades, a origem dessa
dogmatica encontra-se principalmente na criagao,
em Franga, da Academia Real de Danga, em |G62,
e na fixagdo subsequente do conceito de “bela
danga”, em IBE8, por Michel de Pure. capeldo do
rei Luis XIV (J.Houart, 1999-2000). Num contexto
de "geometrizagdn” do ser humano e das forgas
da natureza, ao servigo das forgas de produgéo
da futura sociedade industrial em gestagéno,
seleccionaram-se socialmente, incentivando alguns
e desencorajando outros, passos, posturas e
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Novos modelos educativos
de projecto integral

e terapias recentes,
alternativas e
complementares,

com finalidades integrativas
e com um enfoque
particular

sobre a respiragdo,

0 movimento e as emogaes,
prolongam os novos
estudos de antropdlogos,
tomando em consideragdo
as dimensdes energéticas
e vibratdrias do ser
humano.
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neste novo contexto,
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numa metonimia das
artes performativas

em geral e da

sua necessidade

nos curriculos escolares.

movimentos funcionalmente indispensaveis aos
rolamentos da Grande Maguina, essa que vai
triturar nas suas engrenagens populagies
inteiras submetidas as suas lagicas impiedosas
de rendimento. A histdria da danga no Ocidente
torna-se um espago de conflito social. Aqui Clio
vem dar uma ajuda. As musas podem entreajudar-
-se, sabiam?! Assim, se ainda encontramas, infe-
lizmente, formas de ensino da danga, como alias
de ensino “tout court”, que visam tdo-somente
moldar bons operarios, diligentes, competentes,
eficientes e obedientes para os colocar ao
servigo da Grande Maguina, de igual modo a
danga, em formas alternativas de expresséo
integral pode opor uma face sorridente de liber-
dade na expansdo do potencial humano.

Ha. no entanto, um saber subjacente que
permite superar os obstaculos. Saber que
encontramos, por exemplo, nas “expressdes
primitivas” de France SCHOTT-BILLMANN, em
Franga, nos “cinco ritmos” de Gabrielle ROTH,
nos Estados-Unidos. na “biodanga” de Rolando
TORRO, no Chile. para so citar alguns, ou nas
préticas de danga em maoda actualmente como
salsas, tangos, kizombas, etc. cujos efeitos
terapéuticos particularmente notaveis foram
revelados recentemente em estudos de pesquisa
experimental no Canada, nomeadamente. Nao @
por acaso! Ha uma zona do corpo humano, dos
seus movimentos, da sua respiragéo, que a nossa
civilizagdo tem dificuldade em enfrentar e
assumir. Convém lembrar aqui os trabalhos de
classificagdo do corpo humano por Frangois
DELSARTE. Em posigao estética, divide-se o corpo
e 0 espago envolvente em trés zonas: a cabega e
a parte superior do espago & volta; o tronco e a
parte central do espago circundante; as pernas e
a parte inferior do espago em redor. Em fungéo
da zona donde parte o gesto ou o mavimento,
associam-se significados e conotagdes: a parte
superior do corpo serd a regido do intelecto; a
parte média o centro emocional; a parte inferior
caracterizarg a animalidade. (A.Andrade, p.143)

As formas da danga valorizadas nas nossas
sociedades restringiram-se demasiado tempo a
zona superior do corpo, sede do inteligivel.
Encontramos aqui a origem das dendncias
nietzscheanas em A Gaia [iéncia. Contrariamente
a0 senso comum, sdo as ‘cadeiras” sobre as
quais estamos sentados que pesam sobre nds!
Nao sera tempo de deitar certas cadeiras pelas
janelas fora? £ deste peso que o europeu continua
a sofrer na sua “gravidade especifica”. Nas

desconstrugies e nas descodificagies das
linguagens internas da danga e das suas con-
flitualidades internas, estdo resumidas todas as
grandes questiies actuais da educagéo, da saide
e da comunicagén: qualquer relagéo humana ou é
terapia ou & violéncia em fungdo do grau de ver-
dade e de autenticidade que inclui no seu Amago.
Como mostra a antropologia da performance, ha,
pois, para 0 ser humano, um risco em se expor
no movimento: a danga & uma linguagem que,
embora silenciosa, ndo consegue nem mentir
nem disfargar. A educagio masculina & particu-
larmente mutilante nas nossas sociedades: séo
sobretudo os homens que, em geral, tém medo de
dangar em piblico.

A mitologia hindu realgou, de modo feliz, esta
dialéctica do encontro consigo mesmo, com os
outros e com o Universo, na danga amorosa. No
mito da criagdo do mundo, o universo é no
principio. constituido de substancia inerte.
Brahma, o Absoluto, cansa-se dessa imobilidade
e gera, dentro de si mesmo, Shiva Nataraja, o
“Senhor da Danga". Shiva Nataraja nasce
dangando e do seu corpo em movimento emanam
ondas sonoras, vibragies e energias que dao
vida & matéria inerte. S&o assim criadas as
inimeras formas do mundo visivel. Cada uma
dessas formas manifestas, por sua vez, comega
a dangar e a vibrar sequindo os mesmos mode-
los de ritmo, de melodia e de harmaonia que a
danga primordial de Shive. o que torna criado-
ras em poténcia todas essas maltiplas formas
subsequentes: sdo depositarias das ondas,
energias e vibragies originarias de Shiva.

Hoje, nas nossas sociedades, a educagéo
académica e a medicina convencional, perante
um certo impasse a que chegaram e reconhecendo
vérias das limitagies inerentes ao seu método
que. por razies de operacionalidade, fragmenta
realidades indissociaveis, redescobrem o valor
de modos diferentes de abordagem das necessi-
dades da vida, em grande parte inspirados pelos
trabalhos dos antropdlogos. Novos modelos
educativos de projecto integral e terapias
recentes, alternativas e complementares, com
finalidades integrativas e com um enfoque particu-
lar sobre a respiragdo, o movimento e as
emogies, prolongam esses novos estudos,
tomando em consideragio as dimensies
energéticas e vibratdrias do ser humano. A danga,
neste novo contexto, transmuta-se numa simples
metonimia das artes performativas em geral e
da sua necessidade nos curriculos escolares.



(s avangos tecnoldgicos da modernidade
ocidental, que condicionam em grande parte as
praprias orientagdes da ciéncia, tém levado a
arrogancia da sociedade contemporénea na sua
quarta revolugdo industrial. Mas o desapareci-
mento dos grandes espagos selvagens tem sido
acompanhado, nas nossas culturas, da angstia
quotidiana e do sentimento de abandono do
homem "“civilizado", cada vez mais traumatizado
por essa perda de naturalidade e de calor
humano nas interacgies quotidianas. As dividas
acerca do valor epistemologico e metodoldgico
das principais configuragies do pensamento
cientifico contemporéneo adensaram-se. 0 pen-
samento tornou-se fraco. 0 problema &, hoje,
claramente, relacional e comunicacional. E, pois,
no plano da perda dos significados essenciais da
vida que se encontra a origem dos sentimentos
tdo difundidos no homem actual e que Melvin
Seeman considerava tAo caracteristicos desta
época.

Através da danga, re-interiorizam-se e
revivificam-se os grandes simbolos cosmogani-
COS E as conexdes universais indispensaveis para
o restabelecimento de profundas harmonias nas
relagiies humanas. | o que dizem, por exemplo,
no seu simbolismo solar, os povos amerindios:"A
danga do sol & um grande ritual purificador. Os
nossos antepassados viravam-se para o sol e
ofereciam-lhe alegremente os bens, a vida, o
melhor de si mesmos. Esta danga traz a felici-
dade e realiza os votos mais secretos. Aprende a
dangar de face para o sol, num total abandono do
corpo, em comunicagdo com os poderes da terra
e do sol. Danga oferecendo o teu coragéo para
que se incendeie e se transfigure. A danga do sol
& uma oragdo, isto & um acto de amor.” (J.-P.
Bourre, 1997)

Ha, de facto, nas condigies para a educagéo
e para a salide, canais de comunicagAo que nao
se podem fechar sob pena de empobrecer
dramaticamente todas as experiéncias humanas
primordiais de relacionamento com o Outro. As
dangas, no seu caracter simbdlico universal,
podem ajudar a reabri-los, recompondo o que da
alento & vida. No seu liveo [anga: Simbolo em
Mavimento, Maria-Gabriele Wosien (2004)
escreve: 'Dangando o homem transcende a
fragmentagdo, esse espelho partido cujos
pedagos representam as partes dispersas do
todo. Enquanto danga, ele percebe novamente
que é uno com o seu proprio Eu e com o mundo
exterior. Quando atinge tal nivel de experiéncia
profunda, o homem descobre o sentido da totali-

dade da vida."

Existe, para isso, uma via que as tradigiies
terapeuticas xamanicas privilegiam: a do
coragdo. Os tambores, que ritmam a danga inte-
rior da alma, tornam, de modo enigmatico mas
eficaz, os coragies abertos, informados, plenos,
licidos e fortes. Dos grandes simbolos arquetipi-
cos e das emogies que |hes sdo associadas, do
maovimento ritmico e da respiragio que se faz
consciente, podem nascer em cada um as ima-
gens, as palavras e os sentimentos que abrem o
caminho para a catarse e para o Amar.
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Estudo auténomo programado em sala de aula:
o caso do projeto Ciberescola.com

D Ana Sousa Martins (*)

|. Introdugéo

A aprendizagem autdnoma néo & um conceito
novo. Ele radica em teorias que remontam ao
primeiro quartel do séc. XX e que enfatizavam
fortemente a necessidade de os aprendentes
assumirem eles proprios a responsabilidade pelo
seu processo educacional, ainda que guiados
pelo professor . Especificamente, a aprendiza-
gem independente de uma lingua sequnda (L2)
tem sido perspetivada segundo diferentes
enquadramentos tedricos, mas cujo fio condutor
estd no reconhecimento da necessidade de
desenvolver no aluno a capacidade de se tornar
proficiente em contextos que ndo sejam os exclu-
sivamente mediados pelo professor. Por sua vez,
a emergéncia da aula invertida (“flipped class-
room”), mediante a qual os alunos assistem em
casa a breves trechos de aulas expositivas
video-gravadas, sendo a sesséo presencial, em
turma e com professor(es), destinada a realiza-
géo de exercicios ou construgdo colaborativa de
projetos, comega a ser vista como etapa
preparataria para a aprendizagem independente
ao longo da vida.

Neste artign, mostrar-se-4 como necessi-
dades e obstaculos sentidos no contexto do ensi-
no do Portugués Lingua N&o Materna (PLNM) no
ensino basico e secundario em escolas piblicas
portuguesas moldou & construgéo do projeto
Ciberescola da Lingua Portuguesa que assenta
grandemente na estimulagio da aprendizagem
autonoma. Defender-se-4 que este modelo,
implementado especificamente para o PLNM, &
exportével para outras disciplinas.

2. Aprender autonomamente
0 objetivo dltimo do ensino formal, em con-

texto escolar, & a independéncia da aprendiza-
gem, o que quer dizer que, cumulativamente as

matérias ensinadas, ocorre (idealmente) a
indugdo de métodos de assuncéo da (i) respon-
sabilidade individual pela aprendizagem, (ii)
consciéncia critica face a informagéo recebida,
(iii) autorregulagdo da capacidade de trabalho e
(iv) gestio do tempo de estudo.
Progressivamente. & expectavel que seja imple-
mentado um quadro pedagdgico de atuagéo em
que o aluno néo espera que o professor |he faga
perguntas, mas que seja ele a fazé-las ao profes-
sor, tomando ele praprio a responsabilidade de
preencher as lacunas no processo de aquisigéo
de um desempenho ou conhecimento tedrico.

0 conceito de estudo autdnomo néo deve
confundir-se, portanto, com a realizagéo de tare-
fas contiguas as da sala de aula e que estfio na
continuidade desta (como os trabalhos de casa
ou trabalhos de grupo na biblioteca da escola),
antes se aplica a todo o tipo de enquadramento
em que o individuo autodirige o seu percurso de
aprendizagem, o que implica poder e saber tomar
decisiies sobre a distribuigdo de enfoques e
periodos de tempo dedicados a um tapico ou
outro. Os beneficios apontados sdo o aumento da
motivagio e da autoconsciéncia quanto as
necessidades de aprendizagem e comportamen-
tos relativamente ao esforgo empreendido na
consecugdo dos obijetivos estipulados para uma
dada disciplina em causa. £ certo que os mode-
los ativos de aprendizagem visam, em geral,
alunos do ensino superior, mas séo igualmente
abundantes estudos concernentes ao ensino
pré-universitério (Cleary & Zimmerman, 2001;
Reeve at al. 2004; Lamb, 2004).

Uma definigio consensual de aprendizagem
gutdnoma concerne & capacidade de par em
méxima atuagAo o potencial de aprender que
cada um detém, ultrapassando os obstéculos por
si praprio, aliada  resiliencia. (Moore, 1973).

De notar que o papel do professor ndo @
descartado, pelo contrério, ele recebe mais
proeminéncia se encarado como o de facilitador

"Para uma revisao da literatura ver Morrison (2011).
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0 conceito de

aula invertida significa
que a transmissdo de
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das aprendizagens. [ professor tem de saber
gerir o processo de autoaprendizagem de modo
a que ele se torne maximamente eficaz, fazendo
com que o aluno no perca de vista o panorama
integrador de todas as matérias e objetivos da
disciplina, recomendando recursos (textos,
gudios. videos) em abundancia que os alunos tém
de filtrar e reorganizar na consecugdo de um
argumento ou na melhoria de um desempenha,
bem como, naturalmente, implementando todo o
processo de avaliagéo.

3. Aula invertida

Em 2008, no Estado do Colorado, EUA, dois
professores de Quimica ocuparam-se de repetir,
gravar em video e publicar online aulas j4
lecionadas em sala de aula, nas suas turmas.
Estas aulas registadas em video destinavam-se a
alunos que ndo podiam estar nas aulas presen-
ciais, por diferentes motivos (saude. profisséo
dos pais, etc.). Os alunos absentistas tiraram
pleno partido das aulas em video, o mesmo acon-
tecendo, curinsamente, com os alunos assiduos.
Também estes usavam as aulas online para rever
e consolidar o que ja tinha sido avangado nas
aulas presenciais. Nao é dificil perceber como
esta iniciativa dos dois professores de Quimica
desencadeou a oportunidade de repensar as
atividades na sala de aula.

Outro caso elucidativo & o da Khan Academy,
um website de acesso livre e universal, em que os
alunos - ou qualquer pessoa interessada - pode
assistir a cerca de 2400 videos, com duragéo de
aproximadamente 14 minutos, complementados
com 100 000 exercicios sobre diferentes disci-
plinas (Matematica, Fisica, Biologia, Informatica,
Histdria, entre outras ?). Inicialmente, a Khan
Academy era vista como um suplemento &
lecionagéo tradicional, mas rapidamente se

transformou em muitc mais do que isso.
Professores de vérias escolas dos EUA
comegaram a trocar as suas aulas de explici-
tagdo tedrica pelos videos da Khan Academy que
os alunos viam em casa. No dia seguinte, na aula
presencial, o tempo era aproveitado integral-
mente para a resolugdo de problemas, trabalho
analitico ou elaboragéo de projetos.

Surge, assim, o conceito de aula invertida, na
medida em que a transmissdo de conhecimento,
que prototipicamente corresponde & nogéo de
aula, ocorre onde antes tinham lugar os tra-
balhos préticos. ou seja. em casa; por sua vez. as
tarefas que tipicamente eram relegadas para
trabalho de casa sdo trazidas para a sala de aula,
onde o aluno necessita da presenca fisica do pro-
fessor e dos colegas no processo dindmico e
complexo de resolugéo de problemas.

Apesar de alguns estudos alertarem para a
falta de provas conclusivas sobre a eficécia da
aula invertida na aguisigio de competéncias
exigidas para as novas profissies do séc. XXI
(O'Flaherty & Phillips. 2015). os resultados ime-
diatos deste modelo de ensino tém sido
inequivocos, com um aumento acentuado de
envolvimento ativo (e ndo apenas reativo) dos
alunos no processo de aprendizagem. E é neste
ponto que a aula invertida se cruza com o estu-
do autdnomo, na medida em que o aluno &, desde
cedo (e ndo apenas ao nivel universitario),
chamado & responsabilidade de garantir a quali-
dade do seu estudo fora da escola, revendo
videos, assistindo a videos complementares
aos estritamente apontados pelo professar,
realizando os exercicios interativos na quanti-
dade que ele praprio determinar. Aligs, é pre-
cisamente por isso que websites como os da
Khan Academy se destinam, simultaneamente, a
alunos que frequentam o ensino formal ou a
qualquer outro individuo, independentemente da
faixa etaria e habilitagdes.

L [f. https://www khanacademy.org/library (consultado a 2/07/2016)

50 terma Portugués Lingua Sequnda & vulgarmente usado para referir o ensino indiferenciado do Portugués a qualquer falante nao
nativo; Portugués Lingua Nio Materna é o termo especifico instituido pelo Ministério de Educagéo, através das orientagdes pro-
graméticas de 2008 (http://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Basico/Documentos/orientprogramatplnmversanfinalabril 08 pdf)

para o ensino de portugués a criangas e jovens falantes ndo nativos do portugués a frequentar escolas portuguesas.



4, Ciberescola da Lingua Portuguesa

A Ciberescola da Lingua Portuguesa
(www.ciberescola.com) & um website langado em
2009, orientado para o Ensino do Portugués
Lingua Segunda (PL2) /Lingua Nao Materna
(PLNM) ®. Ate 2011, funcionou apenas como acervo
de materiais interativos para estudo suplemen-
tar do PL? a alunos ja integrados num programa
de ensino formal do portugués. A partir de 20l
até ao presente, & cumulativamente, o website
onde tém lugar aulas por videoconferéncia
lecionadas a alunos de seis AE do pais (Porto,
Mira-Sintra, Arrentela, Marrazes, (lhao e Farn),
abrangendo 163 alunos (do 2.2 ao 12.2 anos),
sendo assim possivel, por ser um servigo online,
formar turma/grupo com alunos de diferentes
AE “. 0 projeto foi objeto de protocolo entre a
Associagén Ciberdividas da Lingua Portuguesa
(detentora das plataformas ciberescola.com e
cibercursoslp.com) e a Diregdn Geral de
Educago/Ministério da Educagdo.

0 website apresenta ao aluno listas de aulas,
ou seja, agregados de videos, imagens e exerci-
cios interativos, organizados em cursos cujo
critério & prioritariamente o nivel de proficiéncia
(A1, A e BI), podendo este ser combinado com o
critério da lingua materna do aluno ou com uma
competéncia especifica que se queira estimular.
Nesta medida, existem cursos especificos de Al
para alunos falantes de mandarim ou cursos
especificos de AZ de compreenséo do oral, por
exemplo. Constam da base de dados, presente-
mente, 1077 aulas e 617 exercicios ndo integrados
em aulas. Em articulagio com os materiais/aulas
interativas, ha a considerar também os materiais
enviados as escolas em POF (como trabalho de
casa) disponiveis em www.cibercursos.com. per-
tazendo, até ao momenta, 401 ficheiros.

A lecionagéo & feita com recurso ao servigo
gratuito FlashMeeting da Open University UK °.
Nas escolas, os alunos participam nestas aulas
dispondo individualmente de um computador com
ligagdo & Internet, microfone e camara. A equipa
de professores da Ciberescola constitui-se de
trés professores phs-graduados ou a desen-
volver investigagdo em ensino de PLNM/PLE ©.
Integram também a equipa, pontualmente,
intérpretes/tradutores. que participam nas
aulas sempre que para isso convocadas (as linguas
presentemente visadas s&o 0 turco, o romeno, o
ucraniano, o russo e o chingés/mandarim).

b Yy P N
ciberc ). CQO/
da lingua portuguesa
www.ciberescolalp.com

0 projeto foi objeto de avaliagéo externa, na
vertente tecnoldgica e cientifica, nos anos de
2012/2013 e 2013/2014, pelo Instituto de
Linguistica Tedrica e Computacional (ILTEC), que
concluiu a respeito da centralidade do projeto
«para a promogén do ensino de PLNM ao longo de
todo o pais, de forma sistemética e eficaz, per-
mitindo & inclusdo de muitos alunos de escolas
em que no ha um nimero minimo de alunos de
lingua materna estrangeira para formar uma
turma presencial» .

No ano de 2014-2015, a Ciberescola cedeu as
escolas aderentes 12 tablets hibridos, em regime
de empréstimo, cuja aquisigdo foi apoiada pela
Fundagao EDP.

0 facto de os alunos terem acesso a centenas
de aulas - do seu curso e de outros -, combinado
com a necessidade de agregar em videoconferén-
cia alunos de diferentes linguas maternas e faixas
etarias, @ que se junta a impossibilidade de a
carga letiva destas sessiies de videoconfergncia
ndo poder ir além de dois tempos por semana,
dado que os alunos, ainda que com baixa profi-
ciéncia, ndo podem ser dispensados da frequéncia
de nenhuma das disciplinas do curriculo, fazem
com que o projeto da Ciberescola venha a ser
progressivamente desenhado para o estudo
autdnomo, ainda que programado em conjunto na
sessin de videoconfergncia. Assim, em casa ou
nos espagos escolares com wireless, os alunos
realizam as aulas da Ciberescola em nimero e na
ordem que entenderem (vém os videos, ouvem os
audios e realizam os exercicios interativos) e, na
sessdn de videoconferéncia, o professor verifica,
individualmente, a qualidade dos resultados
(autométicos, classificados pelo computadar),
esclarece tapicos. desmonta dificuldades,
escreve no chat exercicios de consolidagdo e
(re)desenha os programas de estudo das semanas
sequintes. Para os alunos que ndo dispiem de
computador em casa com ligagdo & internet, &
fornecida a versao em papel das aulas ©.

*No decurso das alteragdes introduzidas pelo Despacho Normativa n.2{2/201l, decorrentes da supresséo da area curricular néo disci-
plinar de Estudo Acompanhado, escolas com um nimero residual de alunos falantes nao nativos do portugués (abaixo de 10) encontram
frequentemente dificuldades em fornecer o apoio necessario e especializado & integragao do aluno no meio escolar e ao acesso ao curriculo.

5

http://fm.kmi.open.ac.uk/
SC. http://www.ciberescola.com/index.php?action=equipa

"CF. Avaliagzin externa de 2013, bttp/wwwprofZ000.pt/users/anamartins/ Avaliadd0SY6A 796030 AA3HD 20 xterma)a2 I herescolasY6 funhad620ded 6207013 pf

¢Cf. http://www.cibercursoslp.com/aulas.html
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Pégina home da Ciberescola: www.ciberescola.com
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Exemplo de uma aula de lingua de escolarizagdo - Matemética

0 alargamento do website
atodas as disciplinas do
curriculo permitird

ao professor,

em sala de aula,

agilizar a componente de
lecionagdo tedrica

e centrar-se nos
desempenhos dos alunos,
aquando da

realizagdo de tarefas e
novos problemas.

Escalas

. Vamos mora rever o gue sio escalas, Fsoollie 8 resposts correta.

0 aque & s e ala?

Frmsareginn

I Farso?

i qiee & escala de i dado mapa & de 138 000 GO0, O fus & que s dquss dizer?

A v il el @ usmla e varias aneas do conties e, (a exenmpios.

Pode parecer desadequado que um projeto de
ensino por videoconferéncia a falantes de baixa
ou nenhuma proficiéncia conte fundamentalmente
com a capacidade de o aluno adquirir em autono-
mia um leque alargado de competéncias num
curto espago de tempo. Afinal, tipicamente, uma
aula de iniciagéo, sobretudo se o aluno néo tiver
experiéncia prévia de aquisigio de uma qualquer
outra LZ, estd maximamente dependente da
instrugo direta do professor, programada em
fungéo de um percurso graduado, prevendo que o
aluno passe ao estadio sequinte, quando adquiri-
das as competéncias do estadio anterior (antes
do pretérito perfeito, o presente; antes da
aquisigén de nomes abstratos, os nomes concre-
tos, etc.). No entanto, hé que atender a que os
alunos estdo em contexto de imersdo e, portanto,
constantemente expostos a input “natural” (con-
versas formais e informais, aulas das restantes
disciplinas, media portugueses), e que continuam
a usufruir de aulas de apoio tradicionais na sua
escola. Mas acima de tudo, a urgéncia com que
um aluno estrangeiro, recém-integrado ao sis-
tema de ensino portugués, tem de adquirir as
competéncias de compreenséo e expressao oral,
leitura e escrita e, mais dificil, competéncias
relativas & chamada /ingua de escolarizagéo
(vocabulério e estruturas sintaticas e textuais
especificas das disciplinas de Matematica,
Histaria, Biologia, etc.) fazem do estudo autdnomo
uma absoluta necessidade e nao apenas um ideal
desejavel.

(0 modelo de ensino descrito & transferivel
para outras disciplinas, integrando ou ndo aulas
por videoconferéncia. No caso da Ciberescola, as
aulas por videoconferéncia séo o recurso encon-
trado para dar assisténcia & aprendizagem de
um nomero residual de alunos estrangeiros
espalhados por diferentes escolas do pais.
Porém, a pedra angular do projeto estd no seu
acervo de materiais interativos, de acesso livre
e gratuito. 0 alargamento do website a todas as

disciplinas do curriculo permitiré ao professar,
em sala de aula, agilizar a componente de
lecionagéo tedrica e centrar-se nos desem-
penhos dos alunos aquando da realizagio de
tarefas e novos problemas.

3. Concluséo

Como se procurou mostrar, um plano de
Bnsino assente no estudo autbnomo nem sempre
¢ uma modalidade opcional. No caso da
Ciberescola, ela & imperativa, dada a especifici-
dade do contexto de ensino do PLNM nas escolas
piblicas portuguesas. s modelos assentes na
estimulagio da independéncia do percurso de
aprendizagem - com recurso a materiais onfing
ou em papel - ddo garantias, de curto e médio
prazo, pelo menos, de acréscimo de envolvimento
dos alunos no processo de aguisigéo de conheci-
mentos e desempenhos. Ainda que a Ciberescola
néo tenha sido submetida, até ao momenta, a um
estudo quantitativo/comparativo para apurar o
seu grau de sucesso relativamente aos alunos
PLNM do regime normal (previsto no normativa
n212/2011), o modelo exemplificado pela
Ciberescola encontra-se no fildo do que tem sido
recentemente valorizado em diferentes escolas
dos EUA e, mais recentemente, da Europa.
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Multiverso de Realidades: gerir a mudanga numa perspetiva sistémica

D Isabel Borges, Isabel Lourenco e Luisa Fernandes (*)

Com o objetivo de desenvalver competéncias de comunicagéo,
resolugéo de problemas e trabalho em equipa, trés professoras do
Agrupamento de Escolas de Miranda frequentaram o Curso de
Formacéo Inspiring Facilitation, Teaching and Training, entre |6 e
20 de novembra de 2015, em Copenhaga. 0 grupo onde se inte-
graram incluia ainda participantes da Grécia, Irlanda, Repiblica
Checa e Lituania, com diferentes formagies académicas e de
greas profissionais distintas, tendo como lingua de trabalho o
ingles.

Dinamizado pela in
Dialogue e financiado pelo
Programa Erasmus+KAl na
modalidade School educa-
tion staff o Curso baseou-
se na abordagem constru-
tivista & aprendizagem e &
mudanga.

Partindo do estabeleci-
mento de um contrato de
aprendizagem que incluia
objetivos e expetativas,
foi abordado o papel do facilitador/mediador da comunicagéo,
em contextos téo diversos como a relagio professor/aluno,
professor/encarregado de educagéo, professor/estruturas
intermédias de coordenagéo, professor/diregdo, bem como
situagiies, de natureza pessoal e profissionais, néo relacionadas
com o contexto escolar. Com isso, foi possivel cobrir as areas de
interesse e as necessidades de todos os participantes.

Na perspetiva construtivista, explorou-se o contexto em que
ocorre um problema ou uma situagdo, assim como o papel do
facilitador na reformulagéo desse mesmo problema, com vista &
sua melhor compreenséo e eventual resolugéo, recorrendo a uma
abordagem sistémica. Um aspeto importante desta abordagem
¢ a constatagdo de impossibilidade de mudanga nos outros,
centrando-se esta em cada um de nds, o que, por sua vez, poderd
promover a mudanga nos que nos rodeiam. Segundo Maturana,
(1992) somos seres “auto-poéticos”, ou seja, nunca conseguimos
fazer uma leitura objetiva da realidad.e sendo que cada um de nas
faz uma interpretagdo dessa realidade com base nos nossos
valores e experiéncias prévias.

[uando ndo conseguimos mudar o “outro”, como poderemos
assequrar aprendizagem e mudanga (7) Uma das condigies apre-
sentada por Maturana refere-se & necessidade de valorizagéo da
perspetiva do "outro”, como pré-condigdo para a mudanga. Este
conceito de valorizagéo integra um enquadramento diferente do
habitual, em que tendemos a avaliar os outros de forma positiva,
assumindo, para este autor, um caréter de “apreciagén”.

Cooperrider (2003),
posteriormente, clarifica
que o conceito de “apre-
ciagdo”  assume uma
dimensdo de efetiva
valorizagdo e busca de
entendimento/compreensio
sincera da perspetiva
do  "outro”.  Para
alcangar a esséncia da
perspetiva/tomada  de
posigdo do "outro” é fun-
damental reconhecer o
“poder das perguntas”,
que levardo & compreen-
sdo (ainda que ndo con-
cordancia ou aceitagdo) da posigdo assumida pelo “outro”, em
relagdo a um determinado assunto, situagéo, problema.

Imagem | - Lidar com a resisténcia & mudanga em grupos

Lang (1990), que teve significativa influéncia na implemen-
tagdo da abordagem sistémica, refere que a pertinéncia de
uma perspetiva apreciativa em que deve ser tida sempre em
consideragdo a "boa intengdn” (uma razéo, uma ldgica, uma
crenga...) estd por tras da tomada de posigdo do “outra”.

Um individuo que néo se sinta compreendido, respeitado em
relagéo & perspetiva que defende, dificilmente aceitara a mudanga.
Por norma, cada um de nds fica focado na sua verséo, na sua leitura,
no seu “universo” e tem dificuldade em aceitar que ha uma diver-
sidade, uma subjetividade no mundo envolvente e na forma como é
lido por cada um de nas. Surge, assim, o conceito de “multiverso”
que pressupiie que nAo ha apenas uma leitura da realidade mas
sim diversas. Precisamos, portanto, de colocar a objetividade
entre paréntesis e aceitar que hé tantas verdades e perspeti-
vas como pessoas presentes. Ao invés de acreditar num “universo”,
teremos de reconhecer e aprender a gerir o “multiverso”.



Imagem 2 - Expetativas e perspetivas
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PROJETOS

0 papel do facilitador, como agente mediador & promotor do
dialogo em equipa, foi outro dos aspetos abordados em contexto
de formagéo, demanstrando a necessidade de os intervenientes
procurarem perceber as boas intengies por tras de uma deter-
minada atitude, deciséo.

Nos processos de
mudanga, o papel do
facilitador & de
extrema importancia
B processa-se a dois
niveis: conteddo e
meta-nivel. No que se
refere ao conteddo, é
necessario viabilizar
um processo de "dar
voz o outro” e possi-
bilitar a participagan
de todos, bem comao
valorizar a diversi-
dade de perspetivas.
Cada pessoa deve ser
ajudada a expressar
a sua perspetiva, sem
que os outros sintam que a sua estd a ser desvalorizada. No
meta-nivel, & fundamental que se compreenda que a resisténcia a
mudanga tem sempre, por trés, uma crenga, um sonho, uma frus-
tragdn ou outro pressuposto que, no entanto, a torna vélida para
o seu portador. Assim, importa ter em consideragéo o que efe-
tivamente estd a condicionar a tomada de posigdo de cada um,
tentar perceber quais sédo as suas "boas intengies” e colocar-se
na sua perspetiva.

Qutra  tarefa
importante do facili-
tador & gerir o con-
texto e clarificar o
que se espera dos
participantes, nas
diferentes  etapas.
Sao definidos trés
dominios de agéo:
pessoal, produgdo e
"maltiplas  expli-
cagies” (Maturana,

1392).

Imagem 3 - Aplicagéo de
estratégias em grupo

0 dominio pessoal remete para a subjetividade inerente a
cada individuo; no dominio da produgéo, séo definidas as regras
que regulam todos os procedimentos da tomada de deciséo; no
dominio das “miltiplas explicagies” (ou dominio multiverso)
importa que todas as vozes, perspetivas, leituras, percegies
tenham o mesmo peso ou poder. Deste modo, na gestdo dos
vérios dominios devem considerar-se como etapas do processo:

a) Clareza no dominio da produgéo;

b) Sensibilizagdo para a importancia das “maltiplas expli-
cagies” -Multiverso;

t) Respeito pela perspetiva pessoal e valores subjacentes a
cada individuo;

d) Tomada de deciséo com vista & resolugdo de um determi-
nado problema.

A participagéo nesta formagéo possibilitou o desenvalvimen-
to de competéncias quer de resolugéo de problemas, quer de
comunicago. Para além de uma abordagem tedrica, houve lugar
ao trabalho préatico que obrigou & reflexdo e & produgéo de
estratégias de aplicagdo, em grupo, dos conhecimentos adquiridos.

Imagem 4 - Copenhaga - Nyhavn

A acrescentar as referidas competéncias, com obvia apli-
cagdo nas diferentes vertentes da relagdo do docente com a
comunidade escolar, para as participantes, a frequéncia do Curso
de Formagéo Inspiring Facilitation, Teaching and Training repre-
sentou uma oportunidade de desenvolver igualmente competén-
cias de natureza social, cultural e linguistica.

Referéncias bibliograficas:

Cooperrider, D.L; Whitney, D. & Stavros, J. M. (2003). Appreciative Inquiry.
Handbook. The first in a series of Al Wokrbooks for leaders of change.
Lang, P. & Cronen, V. (1930). The systemic professional - domains of action and
the question of neutrality. Human systems: The Journal of Systemic
Lonsultation and Management val 1.

Maturana, H.R: & Varela, F. J. (1892). The tree of knowledge: The biological roots
of human understanding. Boston: Shambhala

(*) Docentes do Agrupamento de Escolas de Miranda do Corva.
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Para novas realidades novas respostas

D Ana Paula Henriques (*)

Com a revolugéo industrial, nasceu a escola de massas, onde
um professor ensina em simulténeo, e da mesma forma, um con-
junto alargado de alunos. Passados dois séculos, mudaram os
estudantes, alterou-se a familia e a sociedade e o contexto do
mercado de trabalho & agora outro. Uma nova realidade exige
novas respostas.

Vive-se, hoje, em passo acelerado, ao ritmo de compromissos,
horérios e fast-food, pais e filhos partilham pouco o pouco tempo
disponivel. Por isso, como afirma Daniel Sampaio, as familias pro-
jetam na escola as suas inguietagies de medo, disponibilidade
para amar, proteger e educar (Sampaio, 1994).

Um mundo em rapida mudanga desencadeia novos desafios
em matéria de educagéo. No contexto da sociedade atual néo se
aprende sd o que é ensinado. A transmisséo vertical dos conheci-
mentos dé cada vez mais lugar a uma aprendizagem multifaceta-
da e digria, veiculada por fontes de natureza diversa como a
Internet e os meios de comunicagdo social. (Cardoso, 2013). E
necessario preparar cidaddos inquietos, curiosos, autGnomos,
competentes e detentores de sentido critico, que sejam capazes
de fazer as escolhas adequadas.

(s caminhos a sequir para uma melhor preparagio desses
cidaddos do futuro tem merecido, no entanto. sugestdes de
itinerarios diversos. No nosso pais, ha os que defendem os exames
(Crato, 2006) como pegas fundamentais de rigor e exigéncia,
considerando que séo instrumentos que avaliam alunos, profes-
sores e gestdo das escolas. Nesta senda, tem-se sobrevalorizado
a Matematica e o Portugués. considerando-as disciplinas funda-
mentais, em detrimento das outras disciplinas '(Benavente, et al
2015). Em oposigéo, ha os que contestam o elevado nimero de
provas de avaliagéo externa e advogam uma maior liberdade para
investir em éreas de projeto e de formagdo pessoal e social.
Entre muitas outras variantes de hipateses de trabalho, surge a
corrente que defende que, no mundo real, ndo existem as disci-
plinas como a Matematica, a Biologia e a Quimica, mas fendmenos
complexos, aos quais ndo se pode dar respostas como se de
perguntas de escolha maltipla se tratasse. Nesta perspetiva, a
Finlandia esté a abandonar o tradicional ensino por disciplinas e
a implementar um ensino por topicos % Em matéria de educagéo,
as opiniies sobre as diferentes opgdes a tomar ndo séo consen-
suais, Portugal tem sido, alias, um bom exemplo dessa deriva.

Uma comisséo da UNESCO, depois de tomar contacto com
diferentes correntes de pensamento dos vérios continentes,
elaborou um relatdrio, publicado em 1996, onde refere que a edu-
cagdo ao longo da vida se deve basear em quatro pilares: apren-
der a conhecer, aprender a fazer, aprender a conviver e apren-
der a ser °. Em suma. a educagdo deve contribuir para o cresci-
mento dos cidadaos, quer no aspeto pessoal quer no aspeto
profissional. Nao ha paises desenvalvidos sem capital lumano. J4
nos anos 70, do século XX, aquando da reforma de Veiga Siméo se
defendia que a educagéo de massas e a democratizagéo do ensi-
no era essencial para o progresso do pais * (Simao, 1971,
1972.1973).

A OCDE. ao reconhecer o impacto da educagéo no progresso
e bem-estar das nagdes, criou, no ano 2000, o programa PISA,
com o objetivo de avaliar as competéncias dos alunos em leitura,
matemaética, ciéncias e resolugéo de problemas, bem como para
aferir as competéncias consideradas mais adequadas a uma
sociedade do conhecimento e da informagéo ®(Serrdo, 2014).

Na verdade, nos ultimos anos, os curricula tém preconizado a
interagéo entre ciéncia, tecnologia e sociedade, interagdo esta
que tende a traduzir-se num esfargo para projetar a aprendiza-
gem para contextos do mundo real (Santos; Valente, (397).

Neste contexto atual de exigéncia, os professores tém que
ser cooperantes e partilhar informagéo com os seus pares. £ fun-
damental permanecer de mente aberta e disponivel para a novi-
dade. Cientes que em plena sociedade do conhecimento, deixou de
fazer sentido a ideia de que sa se aprende ensinando. Preparar
cidaddos para uma sociedade do século XXI, com as suas revira-
voltas cientificas e tecnoldgicas &, sem divida, um grande desafio
que obriga a escola a procurar diferentes estratégias. Dentro
deste ambito, as atividades de complemento curricular con-
tribuem para o sucesso educativo, promovem a construgio de
capacidades intelectuais diversas e levam a uma atitude mais
flexivel para enfrentar o mundo real e a mudanga.

Na convicgéo de que o papel de ensinar néo esta confinado as
paredes da sala de aula, tém-se multiplicado, nos dltimos tempaos.
projetos motivadores para os alunos e capazes de despertar o
seu empenho numa aprendizagem prética e ativa. Desta forma,
vai-se ao encontro do conhecimento, de uma forma menaos con-
vencional,

'No "Observatdrio das Paliticas de Educagéo e de Formagao - Menos Estado Social, uma Escola mais Desigual”, coordenado pelos investigadores Ana Benavente e Paulo

Peixoto, 2015.

“Esta ideia de ensino pode ler-se em: http://expresso.sapo.pt/internacional /2013-06-78-0-bom-aluno
* Fducagan, um tesouro a descobrir - Relatdrio para a UNESCL da Comisséo Internacional para o século XXI

*Antes do 25 de abril, durante o periodo da reforma Veiga Siméo, defendia-se a importancia da educagéo e da meritocracia para o sucesso do pais.
5"PISA: a avaliagéno e a definigdo de politicas de educagfo” da responsabilidade de Anabela Serrdo, no livea 400 anos de politicas de Fducagéo em Portugal Volume |, com

organizagéo de Maria de Lurdes Rodrigues.
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Foi dentro deste espirito que se criou, em 2008709, o Clube
Experimenta Ciencia, no Agrupamento Martinho Arias de Soure.
Nasceu como um espago onde os alunos, desde o Jardim de
Infancia ao Ensino Secundario, usufruem de atividades e projetos
que complementam e/ou aprofundam os seus conhecimentos no
dominio das ciéncias experimentais. Proporciona-se a ocupagéo
dos alunos mediante exposigies, concursos, préticas laborato-
riais, saidas de campo/visitas de estudo e outras atividades ao
ar livre. Estas atividades extracurriculares permitem desen-
volver a criatividade, o espirito critico e o raciocinio cientifico,
adquirir e aplicar conhecimentos, constituindo uma extenséo do
trabalho realizado em sala de aula. Fomenta-se o trabalho de
equipa e a partilha de saberes entre alunos. Desde a criagio
deste Clube até ao momento, tem sido possivel desenvolver milti-
plas atividades com os alunos de diferentes niveis de escolari-
dade do Agrupamento das quais se destacam:

= Realizagdo de concursos de fotografia e de trabalhos
variados sobre temas de natureza ambiental e de outra indole
cientifica. Desta forma, fomenta-se a criatividade e o espirito
critico, desenvolve-se a capacidade de observagdo do meio e
abordam-se questfies atuais, visadas nos programas curricu-
|lares, como a sustentabilidade e a gestdo de recursos naturais.

= (] Mini congresso - Brincar aos cientistas pode ser uma
coisa séria, iniciativa que se realizou pela primeira vez, no ano
|etivo de 2012/13, e que ja vai na |V edigéo, dado o grande interesse
e adeséin manifestado por alunos e professores. Com a realizagin
do Mini congresso, para além de se intensificar sinergias entre a
comunidade escolar, pretende-se motivar os alunos para a
importancia da ciéncia e da sua aplicabilidade no quotidiano e
desenvolver conteddos curriculares, usando uma abordagem que
seria dificil implementar em sala de aula. Todos os anos & langa-
do um tema agregador e genérico sobre o qual os alunos séo con-
vidados a investigar e a elaborar trabalhos para apresentar na
modalidade de paster e/ou comunicagéo. A educagéo em ciéncia
ndo deve ter sd a preocupagéo de um corpo de conhecimentos ou
de processos, mas deve permitir que tais aprendizagens se
tornem utilizéveis no dia a dia contribuindo assim para o desen-
volvimento pessoal e social dos jovens (Cachapuz. et al 2000).
Esta iniciativa comega a ser preparada no inicio de cada ano |eti-
vo com o langamento do concurso para a elaboragéo do cartaz do
Mini congresso. Com este propdsito, os alunos do 3%ciclo elabo-
ram trabalhos, nas aulas da disciplina de Educagéo Visual, sendo
depois selecionado aquele que servird para divulgar o certame.
Posteriormente, os diferentes grupos de alunos do 12 ao 3° ciclo
iniciam os seus trabalhos, orientados pelos seus professores e
enviam & equipa organizadora uma sintese dos produtos que
estdo a desenvolver. A equipa organizadora seleciona os trabalhos
que se destinam a paster e os que se destinam a comunicagéo,
informa os alunos envolvidos dessas escolhas e fornece o mode-
lo e as regras para a elaboragdo dos posteres. £ também nesta
fase que se elabora o programa e a brochura respeitantes aos
trabalhos a apresentar no Mini congresso. Esta iniciativa obriga
a vérios contactos com diferentes entidades, entre as quais
a Camara Municipal de Soure, que colabora no transporte de

alunos e professores das diferentes escolas do 12 ciclo para a
escola sede, no dia da realizagio do Mini congresso. Em regra.
esta iniciativa envolve a participagdo de mais de uma centena de
alunos.

Fig. I - Mini congresso

= Com o apoio dos alunos do 3 ciclo e do ensino secundério,
supervisionados pelos professores de Fisica e Ouimica e de
Cigncias Naturais, decorrem, em algumas quartas-feiras, as
“Tardes Divertidas no Laboratdrio”, direcionadas aos alunos da
educagio pré-escolar e do 1? ciclo do ensino bésico do
Agrupamento. Tem-se registado grande nimero de inscrigies
para esta atividade havendo dificuldade de responder a todas as
solicitagdes.

[uando as condigies climatéricas o permitem, desenvolvem-
-se atividades ao ar livre como, por exemplo, Pintar @ manta.
Neste caso, os alunos dos Jardins de Infancia séo convidados a
pintar as imagens que para eles séo significativas, por exemplo,
numa floresta. Os desenhos podem servir de ponto de partida para
um diglogo sobre os incéndios florestais e a sua prevengéo.

Fig. 2 -Atividades no laboratdrio

= Sensibilizagdo ambiental - com o objetivo de chamar &
atengéo para a necessidade de preservar o ambiente e desen-
volver atitudes ecoldgicasc tém sido realizadas variadas ativi-
dades, com os alunos do 12 ciclo, que véo desde a reutilizagéo de
garrafas de plastico, convertendo-as em vasos e porta-lapis, &
recolha e reciclagem de papel.



= Em articulagdo com
0 Clube de teatro do
Agrupamento, Clube Art'e
Vicios, tem sido possivel
levar & cena pegas como
o "Pé-de-vento na lixgira °
"e"lueselixenlixa™.
Desta forma, e com o envolvimento de vérios grupos de alunos,
aborda-se, de um modo lidico e divertido, a gestéo de residuos e
o desenvalvimento sustentével, conteddos da disciplina de Cigncias
Naturais, do 8° ano. Na tarefa de educar & essencial ligar a esco-
la & vida, favorecendo a criatividade e o rigor, a imaginagdo o
método, a autonomia e a entreajuda (Martins, 1392). Por outro lado,
& fundamental que os alunos interiorizem a necessidade de recon-
ciliar o ambiente com a economia, de forma a evitar desastres
ecoldgicos (Roseta, 2001).

= Realizagéo de saidas de campo com alunos dos Jardins de
Infancia e do 12 Ciclo do Agrupamento. Estas visitas de
estudo/saidas de campo sdo acompanhadas pelos educadores de
infancia/professores do |2 ciclo e orientadas por um professor de
Ciéncias Naturais.

= A Feira das Ciéncias, atividade anual, conta com o apoio na
sua dinamizagéo de alunos do 3° ciclo e do ensino secundério e
dirige-se ans alunos dos Jardins de Infancia e do {2 ciclo do
Agrupamento. Neste certame. colaboram todos os grupos do
Departamento de Matematica e Ciéncias Experimentais; a
Biblioteca Escolar e ainda o Clube Art'e Vicios. 0 programa da
Feira das Ciéncias compreende, entre outras atividades, jogos
matematicos, atividades interativas na sala de informatica, ativi-
dades de laboratdrios e de natureza ambiental e teatro. 0 objetivo
¢ estimular o interesse dos alunos pelas disciplinas da érea das
ciéncias matemaéticas e experimentais. Qutro dos objetivos & rela-
cionar estas ciéncias com a realidade e com a sua aplicabilidade
pratica, promovendo uma melhor cidadania.
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Fig. 3 - A alegria depais da atividade no laboratdrin.

= Atividades agricolas na estufa hidropénica. Com o apoio da
Fundagdo Calouste Gulbenkian, construimos, no Agrupamento
Martinho Arias, uma estufa para desenvalver culturas hidropani-
cas. Este projeto contou com a colaboragéo de professores de
diferentes areas (Biologia e Geologia. Quimica, Mecénica e
Informética). 0 facto de ter sido possivel desenvalver uma estufa
(com a dimensdo de Bm X 3m) para cultivo hidropanico, numa
escola pablica, constitui um aspeto inovador que permite obter
produtos num local onde seria impossivel produzir em solo. Desta
forma, estd a ser possivel criar condigies proporcionadoras da
realizagio de um trabalho de cardcter cientifico com aplicabili-
dade pratica. s alunos tém-se envolvido com entusiasmo nas
varias tarefas de cultivo: preparam solugiies para a circulagéo na
tubagem da estufa, o que lhes permite aplicar conhecimentos das
aulas de Ouimica; realizam trabalho pratico/campo; recolhem
dados relativos ao pH. condutividade, humidade, temperatura e
desenvolvimento dos produtos horticolas, fazem interpretagies
dos resultados obtidos, emitem hipateses explicativas e retiraram
conclusies. Acresce que os alunos desenvolvem competéncias de
partilha e de trabalho em equipa.

A estufa funciona, assim, como um laboratdrio que permite
perceber a importéncia da aplicabilidade pratica da ciéncia.
Possibilita aprender obtendo produtos finais que servem para
consumo da comunidade escolar.

§lm texto de autoria de Maria Helena Henriques e Maria José Morena. Retrata um cenério de “lixeira” improvisada. Uma pandplia de objetos personificados, aban-
donados naquele lugar, recusam-se a ser tratados como mero lixo. Cada um dos residuos personificados vai esgrimindo argumentos para alertar a sociedade para
a necessidade de uma mudanga comportamental no ambito da redugéo, da reciclagem e da reutilizagdo dos produtos.

"0 texto foi escrito por duas professoras do Agrupamento, uma do Clube experimenta Ciéncia e outra do Clube Art'e Vicios. Um marciano visita a Terra e depara-se
com uma discusséo entre os palhagos Reciclago, Lixago, Pilhago, Plasticago, Esgaselhago e Verdalhago. Com muito humor e numa interagéo com o pablico, & aborda-

da a necessidade do tratamento dos lixos.



Fig. 4 - Saidas de campo

Com estas e outras atividades, o Clube Experimenta Ciéncia
funciona de uma forma lidica, proporcionando aos alunos uma
aprendizagem divertida.

Parece consensual que a escola deve esforgar-se por debe-
lar desigualdades. Numerosos estudos tém mostrado que o
insucesso, abandono escolar e desinteresse pelas propostas
educativas oficiais & maior nos alunos provenientes de meios
sociais mais carenciados e de maior iliteracia; e que as expecta-
tivas e a valorizagdo da escola ndo & olhada por todos os pais e
por todos os alunos da mesma forma. A escola atual & multicul-
tural e deve dar resposta a alunos de diferentes proveniéncias
socioculturais, que néo partilham os mesmos valores, os mesmos
cadigos de conduta, os mesmos saberes e os mesmos interesses
(Stoer; Cortesén, 1399).

Acresce que na sociedade atual, a transmissdo vertical dos
conhecimentos da cada vez mais lugar a uma aprendizagem mul-
tifacetada e diaria, veiculada por fontes de natureza diversa. £
necessério preparar cidaddos autdnomaos, competentes e deten-
tores de sentido critico, capazes de fazer as escolhas adequadas.
Nem todos tém que trilhar os mesmos caminhos. Se quisermos
QUE 0 canguru voe ou que o peixe salte talvez o objetivo, de tao
utdpico, comprometa irremediavelmente o sucesso. 0 segredo
estd em sabermos rendibilizar o que cada um pode fazer melhor.
Para responder a todos estes desafios e contribuir para o cresci-
mento de cidad&os, quer no aspeto pessoal quer no aspeto profis-
sional, a escola tem que ser inovadora, criativa e diversificar
estratégias. Muitos autores consideram que as atividades de
complemento curricular fomentam o desenvalvimento cognitivo,
fisico, social e até emocional dos alunos. Os diferentes clubes
escolares podem, efetivamente, constituir ferramentas motivado-
ras e contribuir para o sucesso educativo, de forma a promaover

a construgdo de capacidades intelectuais diversas e levar a uma
atitude mais flexivel para enfrentar o mundo real e a mudanga. Na
verdade, no interior da escola, mas fora da sala de aula. a apren-
dizagem também pode ser eficaz, caso para dizer, & possivel
aprender fora cé dentro.
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A Inclusdo como o desenrolar de um novelo

D Joiio Canossa Dias, Magda Soares, Marta Melo e Tiago Rodrigues (*)

Desenrolando o novelo da Incluséo...

Inclusdo. Conceito que, por definigéo, significa ser «entendido,
integrado ou incluido» (Infopédia, 2016). Incluséo. Movimento edu-
cacional, mas também cruzada politica e social, com o objetivo de
promover o direito de toda e qualquer pessoa a participar, de
forma consciente e responsavel, na sociedade a que pertence;
sendo respeitada e reconhecida a sua condigéo de plena cidadania
(Freire, 2008). Incluséo. Assente em valores estruturais de
lgualdade, Participagdo e Comunidade, nos ideais relacionais de
Respeito, Confianga e Compaixdo, e em referéncias espirituais de
Alegria, Amor e Otimismo (Booth & Ainscow, 2001). Incluséo.
Realidade, Imperativo ou Utopia?

No campo da Educagén, Incluséo - e com a crenga da construgéo
de uma Escola para Todos - persegue o objetivo de promaover o
acesso e sucesso educacional para todos os estudantes, indepen-
dentemente de necessidades especificas e/ou especiais
(Ministério da Educagdo, 2008). Abrange, também, o propdsito de
preparar os alunos - todos eles - para a transigdo para uma vida
adulta de funcionalidade, independéncia e participagéo (Decreto-
Lei n%3/2008). Educagéo Inclusiva né significa, porém, que todos
os alunos devam aceder e beneficiar dos mesmos produtos e/ou
servigos, participando de igual forma na comunidade escolar.
Enfatizando a diferenga entre Igualdade e Equidade, a abordagem
inclusiva centra-se nesta (ltima - Equidade - para assegurar que
todos os aprendentes beneficiem de:

- lgualdade de oportunidades de acesso e presenga nos contextos
educativos;

- lgualdade de possibilidades de envolvimento e participagdo nas
dinémicas escolares, superando barreiras e obstaculos de diversa
natureza;

- lgualdade de condigén, sendo reconhecido o estatuto de "educével”
e maximizado o potencial individual (Decreto-Lei n23 / 2008).

Na procura de um caminho para a Inclusdo, qual serd o
melhor trajeta?

Acreditando que a Educagéo Inclusiva representa um projeto
sustentavel para o futuro da Educagdo, como incorporar valores
inclusivos na Escola contemporanea?

Encontrando semelhangas. em vez de procurar diferengas. de
que forma podemos libertar toda a riqueza e valor da diversidade?

Os Centros de Recursos para a Inclusdo (CRI), emergentes de
parcerias entre Instituigies Particulares de Solidariedade Social
(IPSS) e Agrupamentos de Escolas (AE) e Escolas ndo Agrupadas,
sdo um dos caminhos consolidados e, presentemente, um pilar
fundamental na promogéo de uma Escola pablica democrética e
para todos, tal como ilustrado pela Diregdo-Geral da Educagéo

(2013). Da parceria estabelecida entre a Associagio para a
Recuperagdo de Cidadaos Inadaptados da Lousd (ARCIL) e o
Agrupamento de Escolas da Lousa surge o CRI-ARCIL, projeto que
tem como missdo garantir os apoios especializados e a incluséo
dos alunos com Necessidades Educativas Especiais (NEE), em
parceria com os AE e outras entidades locais. Os objetivos do pro-
jeto passam por (1) aumentar a incluséo familiar, escolar e social
dos alunos com NEE, (2) desenvolver ao maximo as potencialidades
dos alunos apoiados e (3) desmistificar crengas e preconceitos da
sociedade, relativamente ao cidadao com deficigncia. Neste senti-
do, o CRI-ARCIL desenvolve e implementa diferentes projetos e
atividades, sendo o projeto “3 Novelos” uma iniciativa conjunta
CRI-ARCIL e AEL e um exemplo de Boas Praticas no que diz respeito
4 Educagéo Inclusiva e a um dos seus principios fundamentais: o
Universal Design for Learning (UDL).

Para criar uma rede de parceiros...

0 projeto “3 Novelos” surge no ambito do programa "Todos
Juntos Podemos Ler”, promaovido pela Rede de Riblioteca
Escolares (RBE), com a finalidade de estimular diferentes leituras
em diversos piblicos da comunidade escolar. No ano letivo
2015/2016, a equipa reinicia trabalhos no sequimento do projeto
" Sentidos. 3 Amigos”, desenvolvido em 2014/2013, com o objeti-
vo de adaptar as atividades da biblioteca as caracteristicas dos
alunos das Unidades de Apoio & Multideficigncia (UAM). Findo este
projeto, o desafio de incluir alunos com NEE, através do acesso a
cultura manteve-se, surgindo a proposta Lom S Novelos (o mundo
dd muitas voltas) (Planeta Tangerina, 2013). Inspirados neste livro,
da autora local Henriqueta Cristina - docente do AEL - planeou-se
|levar a todos os alunos uma histdria que ilustra uma parte impaor-
tante da histdria de Portugal, relatando a busca pela liberdade e o
direito a diversidade que leva uma familia a mudar-se para outro
pais, fugindo a ditadura do Estado Novo.

Criaram-se os objetivos que seriam orientadores do projeto e
a base das atividades a desenvaolver:

I) Explorar as tematicas da Inclusdo e Diversidade de forma
acessivel e inclusiva;

2) Valorizar e demonstrar as competéncias dos alunos com NEE
perante a comunidade escolar;

3) Reforgar o papel de inclusdo da biblioteca escolar, promovendo
um tempo e espago de reflexdo sobre praticas inclusivas;

4) Dotar a hiblioteca escolar de recursos adequados e em formatos
acessiveis;

a) Sensibilizar a comunidade local para os valores da Incluséo e
Diversidade.



Imagem | - Exemplo de paginas da versdo em formato
acessivel da obra Lom 3 Novelos (o mundo dé muitas voltas)

(Planeta Tangerina, 2015)

"

Imagem 2 - Registo fotogréfico de participantes, docente e
alunos, demonstrando o empenho e motivagdo na atividade

"Manta Solidaria

A'lnclusdo como o desenrolar de um novelo

( ponto de partida para que estes objetivos fossem alcangados
foi a adaptagdo do liveo original para uma versdo em formato
acessivel, de acordo com as necessidades da populagéo alvo.
Comegou-se por analisar e trabalhar o texto de modo a simplificar
a estrutura fréasica e o vocabulario utilizados, mantendo o seu
conteido e sendo fiel  sua mensagem; através de uma verséo em
Leitura Facil (Fasy Read do original), a experiéncia de leitura
torna-se mais clara e direta para o leitor. No sentido de criar uma
histaria verdadeiramente adaptada, tirou-se partido de linhas de
repetigdo e aumentou-se a previsibilidade do enredo e, conse-
quentemente, o foco atencional na leitura e na participagdo dos
alunos. Finda a revisdo do texto, este foi transcrito com simbolos
pictograficos (maioritariamente, dos sistemas pictograficos
ARASAAL, SPC e Widgit Rebus), de forma a facilitar a compreensao
por parte dos alunos com NEE. Finalmente, para cada pagina (con-
tendo apenas uma frase), criaram-se ilustragies adicionais, a par-
tir das originais, que refletem o texto e reforgam a sua mensagem.

5@ .- Ol

Paralelamente & adaptagdo do liveo, & com o objetivo de
envolver a comunidade num projeto com vertente solidaria,
desenvolveu-se a atividade “Manta Solidaria”, decorrente nas
véarias bibliotecas escolares do AEL e na Biblioteca Municipal da
Lousa, incentivando a comunidade a tricotar em rede e em prol de
uma causa nobre: doar vérias mantas a IPSS do concelho, com o
propasito de “aconchegar momentos de leitura”. Favorecendo a
autodeterminago dos participantes, em cada biblioteca foram os
praprios quem decidiu a instituigéo recetora do produto final.

Reforgando o quinto objetivo proposto - o de sensibilizar para
valores de Incluséo e Diversidade - langou-se o “Desafio da
Diversidade” com o objetivo de idealizar e criar diferentes camiso-
las com apenas trés novelos - laranja, cinzento e verde - tal como
na obra que inspira o projeto. Neste concurso, o jiri para a
escolha das camisolas mais originais seria constituido por alunos
com NEE do AEL, envalvendo-os na iniciativa, apesar de eventuais
dificuldades em participar na atividade de tricotar. [ desafio foi
langado através de uma apresentagdo multimédia sobre os con-
ceitos de Liberdade, |dentidade e Diversidade, disponivel onfing -
https://www.youtube.com/watch?v=87an3rk7674 - e partilhada
via correio eletrdnico e nas redes sociais. De referir que foram
alunos do agrupamento quem deu voz & mensagem e ao mote para
este desafio.

DESAFIO DA DIVERSIDADE
Com 3 novelos...vamos fazer uma camisola?

,y LU

Neste anc letivo, inspirads pelo lvro Com 3 novelos, # equipa do projeto
“Todos Juntos Podemos Ler” convida-c a tricotar uma camisola de 1§

st Tl
Crie a sua camisola, uma camisola pequend com tres Cores Iitlﬂﬂ
onzento e verde

Tire uma fotografia a camisola e envie, até ao final do més de margo, pars
2 e-mail dc desafio [odesafiodadiversidade@email.com), Na mensagem,
deve indicar o seu nome completo. A equips do projete “Todos Juntos
Podemos Ler” entrars, depois, em contacto tonsigo

“Agulha-vai, agulha-vem, liga-meia, meia-liga, torce, retorce,”

Com apenas .. *

Participe no DESAFIO DA DIVERSIDADE!

Quantas camisolas diferentes?

Imagem 3 - Imagem em printscreen do convite ao “Desatio da Diversidade”, enviado em conjun-
to com a apresentagdo multimédia



Como produto final do projeto, levou-se a palco muitas tur-
mas, muitos alunos e muita arte - teatro, masica, danga - num
espetaculo multimédia de manifesto pela Diversidade. Sendo o
liveo em formato acessivel o guido condutor do espetéculo,
selecionou-se, como narradora, uma aluna com NEE e optou-se
por fazer a gravagdo &udio da narrativa para facilitar a sua dupla
participagdo: coma narradora e atriz. A semelhanga de um proces-
so de casting, averiguou-se a disponibilidade, interesse e perfil de
possiveis intervenientes - alunos com e sem NEE, alunos do
Conservatdrio de Masica de Coimbra, alunos da Academia de
Railado da Lousd, docentes do AEL, técnicos do CRI-ARCIL, entre
outros - abrangendo vérias organizagies e faixas etarias. Foi cria-
da uma misica original. com |etra da autora do liveo e misica de
um técnico do CRI. Os aderegos dos atores foram criados nas UAM,
enfatizando a participagéo dos alunos com NEE, e o pano de fundo
foi ilustrado com projegies de desenhaos alusivos a histéria, cria-
dos por alunos em aulas de Educagdo Tecnoldgica.

Ao longo do espetaculo, e no decorrer da encenagdo da
historia adaptada “Com 3 Novelos”, foram intervenientes os alunos
do Conservatério e da Academia de Railado, em colaboragéo com
os alunos com NEE, abrilhantando a pega com misica e danga. No
final, foi apresentada a misica original do projeto com todos os
alunos em palco. 0 resultado foi um espetaculo inclusiva em que
todos os intervenientes participaram, de igual para igual, & no
papel que melhor poderiam desempenhar, quer fosse no palco a
cantar, tocar, representar ou dangar, quer fosse atras da cortina,
@ organizar as vozes, o som, as luzes, o pano de fundo...

Imagem 4 - Registo fotografico do espetéculo multimédia, ilustrando a participagdo dos alunos

Nova Agara - Revista 5 | setembro » 2018

ESPETACULO

“Com 3 NOVELOS”

COM 3

27 DE MAIO DE 2016
14430

' Projeto “Todos Juntos Podemos Ler” do
AEL

Imagem & - Convite enviado a diferentes agentes e entidades da comunidade, incentivando &
participagdo como espetadores

E “tricotar” uma experiéncia para todos...

A experiéncia de Inclusdo, vivenciada e sentida por todos,
ficou registada nas inimeras fotografias e videos elaborados e
tornou-se evidente, através da adesdo dos diferentes agentes as
atividades. Uma analise quantitativa - e por isso superficial -
dos primeiros resultados, ddo conta do envolvimento de alunos
com e sem NEE, da participagéo de docentes de diferentes éreas
curriculares. da colaboragéo multiprofissional na equipa e da
adesdo da comunidade (individuos e organizagdes) ao projeto. A
tabela apresentada (tabela |) representa, de forma resumida, os
primeiros resultados alcangados.

Indicador Resultado

N° de organizacdes envolvidas no projeto 3

N° de IPSS beneficiarias 4

N® de espetaculos multimedia 2

N° de presentes nos espetaculos 113
N® total de alunos participantes no espetaculo 76
N.? de alunos participantes no espetaculo sem MEE 52
N.? de alunos participantes no espetaculo com NEE 24

M * total de docentes participantes 15
N.? de docentes de Educacdo Especial participantes 7
N.® de docentes de Ensino Regular participantes 8

MN° de assistentes operacionals 10
N° de tecnicos do CRI-ARCIL participantes (terapeutas e psicologos) 1

N® de alunos participantes na dindmica "“Manta Solidana” * -
N° de visualizagdes/partilhas da apresentacdo multimédia “Desafio da 120026

Diversidade” no facebook da ARCIL

Tabela I. Resultados do projeto “Com 3 Novelos”

* pela informalidade da atividade e prolongada duragao da mesma, néo foi possivel defini um nimera concreto de participantes
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Uma experiéncia desta natureza, porém, ndo é passivel de
ser avaliada somente através de indicadores numéricos e dados
quantitativos. As emogies sentidas, o impacto provocado, a(s)
mudanga(s) mais significativa(s) so se torna(m) explicita(s) nas
palavras dos participantes e co-construtores deste fendmeno
social: «o Projeto "Com 3 novelos” serd, certamente, um bom
marco de inclusdo no Agrupamento de Fscolas da Lousé»; "o
resultado representa a liberdade, diversidade, dignidade e generosi-
dade que se quer na Escola para Todos'; "como Professora
Biblintecaria, destaco o papel da Leitura, ponto de partida para
miltiplas aprendizagens e mote para um trabalho em rede que,
valorizando a diversidade e favorecendn a inclusén, fez da Escola
um lugar melhor'.

A encerrar a presente secgdo, apresenta-se um testemunho
mais longo, eleito pelos autores do artign como representativo da
mudanga mais significativa a que se assistiu:

"Foi incrivel assistir & mobilizagio de alunos, professores,
auxiliares... tudo pela diversidade. Numa gpoca em que se fala tanto
de igualdade de direitos e inclusdo escolar, este projeto espelhou
a forma como a arte abre portas para a participagdo ativa de
todas - os alunos com NEE néo ficaram na plateia a assistir (inte-
gragéo): foram parte integrante do espetaculo, contribuindo para
a sua beleza, dinamismao e singularidade (incluséo). (..) Acredito
que, depois deste projeto, haverd sempre mais ambigéo e vontade
de trabalhar em prol da incluséo, até porque, com apenas 3 nove-
los, o mundo dew muitas voltas!'

Testemunho de técnico do CRI-ARCIL envalvido no projeto

Apresenta-se, também, o testemunho da narradora e atriz
protagonista, sob a farma de um desenho e um breve relato escrito
sobre a experiéncia

Imagens B e 7 - llustragéo e testemunho escrito de aluna com NEE, sobre a experiéncia de
participar no projeto

Pelas malhas da Incluséo...

Pelas malhas da Inclusdo, facilmente se perde o “Norte” entre
conceitos e preconceitos.

Pelas malhas da Incluséo, facilmente se exclui ou seqrega, com
a justificagéo da “melhor resposta possivel”.

Pelas malhas da Incluséo, existira algo mais “simples” do que.
“simplesmente”, incluir e ser incluido?

Como par em pratica este principio, to comum, tdo universal
mas, simultaneamente, dificil de concretizar?

0 projeto “Com 3 Novelos” concretiza o fendmeno da Incluséo e
representa, (quase) em pleno, a filosofia da Escola Inclusiva. Com uma
equipa interdisciplinar (diferentes especialidades profissionais) e
inter-organizacional (com proveniéncia de diferentes organiza-
giies) a desenvolver o projeto, materializaram-se os 3 principios
do Design Universal para a Aprendizagem (UDL): (1) proporcionar
miltiplos meios de representagéo da informagéo, (2) assegurar
multiplas formas de agéo e expresséo e (3) disponibilizar diver-
sas modalidades e motivagiies para o envolvimento na experiéncia
de aprendizagem. A par do referido, para que haja Incluséo, basta
que se criem oportunidades.
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(*) Os autores séo elementos da equipa do projeto "3 Novelos" e pertencem
& Associagdo para a Recuperagéo de Cidadaos Inadaptados da Lousa (ARCIL), &
excepgao de Magda Soares, docente no Agrupamento de Escolas da Lousa.
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Necessidades Educativas Especiais e Educagao Especial,
um assunto esgotado!

D José Correia Lopes (*)

Eoportuno perguntar
por que razdo

0 normativo

que regulamenta
aeducagdo especial,

jd publicado hd oito anos,
cuja publicagdo foi
acompanhada de
materiais de apoio

em quantidade e
qualidade assinaldveis

e sobre a qual se tem feito
tanta formagdo,

tem sido alvo de tantos
atropelos,

subsistindo sempre
duividas quanto a sua
aplicagdo prdtica.

Ha bem pouco tempo, o XXI Governo
Constitucional decidiv organizar um grupo de
trabalho para estudar a situagéo vivida nas esco-
|las relativamente & aplicagdo da legislagio que
requlamenta a educagéo especial e o atendimen-
to aos alunos que se considera ter necessidades
educativas especiais. De facto, ja nao se trata do
primeiro grupo de trabalho constituido para o
mesmo efeito, uma vez que j& o XIX Governo
Constitucional havia constituido um primeiro
grupo, com as mesmas atribuigdes, ou
atribuigiies semelhantes. Esse grupo, depois de
executar um aturado trabalho junto das escolas
e da comunidade educativa, apresentou um
relatdrio, que ndo sendo oficialmente publicado,
foi largamente difundido e que colocava em
questdo alguns pontos que parecem ser essen-
ciais, pelo menos para quem trabalha na 4rea da
educagAo especial ou para quem esteja mais
atento a esta problematica. Entendeu o atual
ministério voltar ao estudo da situagdo e,
parece-nos, nao o terd feito apenas porque sim,
mas porque entendeu que subsistem algumas
questdes que ndo ficariam resolvidas com a pro-
posta |egislativa que o anterior grupo de trabalho
colocou 3 consideragéo da tutela.

De facto, o Decreto-Lei n.2 3/2008, de 7 de
janeiro, encontra-se desatualizado, particular-
mente quando se conjuga com o restante articu-
lado legislativo em vigor nas escolas portugue-
sas (veja-se o exemplo claro da Portaria n.2 201-
/2015, de 10 de julho). Para além disso, somos
dos que acreditam que. embora alteragies da
|egislagdo possam perturbar quem dela faz uso
diariamente, elas sdo necessérias uma vez que, e
particularmente no contexto da educagéo,
falamos de normativos que regulam o funciona-
mento das organizagiies escolares, altamente
dindmicas. pois sdo formadas por pessoas. As
escolas alteram os seus contextos e os seus
desafios & velocidade a que o tecido social em
que estd implantada ¢ alterado e, por isso, hé que
acompanhar a realidade, caminhando a par com
ela e ndo sequindo a reboque, tentando ir tapan-
do os buracos que véo surgindo com alteragies
pontuais & lei, ou de uma forma bastante comum,
mas a nosso ver, lamentavel, com sucessivos
“entendimentos” dos mesmos diplomas.

Esperamos, portanto, que ao Decreto-Lei n.
3/2008, de 7 de janeiro, ndo acontega o que
aconteceu ao seu antecessor, o famigerado
Decreto-Lei 319/91, de 23 de agosto, que logo
apds a sua publicagéo, foi considerado obsoleto
mas que foi permanecendo, vigorando durante 17
anos. luem se debrugar sobre os efeitos desse
Decreto-Lei, certamente identificara os proble-
mas que a sua longa vigéncia gerou, tanto na
organizagio e funcionamento das escolas,
como nas oportunidades que foram menos
vezes criadas e mais vezes negadas aos alunos.
(s prejuizos identificados nao se deveram sequ-
ramente & falta de formagéo ou de agies de
divulgagéo do diploma e do seu articulado legal, o
mesmo acontecendo alids com o atual Decreto-
Lei n.2 3/2008. A legislagéo aplicavel aos alunos
com necessidades educativas especiais serg,
sendo a que mais gera formagéo e informagéo,
pelo menos uma das mais debatidas néo sa pelos
professores como pela comunidade educativa em
geral.

Reportando-nos & legislagdo em vigor, &
oportuno perguntar por que razéo um normativo
ja publicado ha oito anos, cuja publicagéo foi
acompanhada de materiais de apoio em quanti-
dade e qualidade assinaléveis e sobre a qual se
tem feito tanta formagéo, tem sido alvo de tantos
atropelos, subsistindo sempre dividas quanto a
sua aplicagdo préatica. Julgamos que a respostaa
esta pergunta deveria ser procurada através de
uma investigagdo séria que talvez o atual grupo
de trabalho se disponibilize a executar.

A parte de todas estas consideragies sobre
a pertingncia da alteracdo da lei, poderemos
identificar algumas das suas (atuais) fragilidades
que, na nossa opinido, merecem alguma reflexéo,
ainda que em breve possa a referida |egislagén
ser alterada.

Uma primeira questdo que se nos coloca,
diriamos mesmo que & a questdo central, & a que
se prende com uma componente restritiva do seu
objeto e ambito. 0 diploma foi pensado para salva-
guardar os direitos dos alunos com necessidades
educativas especiais mas. na verdade, torna-o
apenas aplicavel a um grupo restrito de alunos,
atribuindo-lhe uma tanica que, na esséncia, pode ser



considerada segregadora, uma vez que néo con-
textualiza as medidas nas necessidades de uma
populagéo mais ampla, ou seja, a populagéo esco-
lar em geral. Aqui, julgamos que ainda se mantém
a separagdo entre o que & educagdo especial e
educagio regular, uma diferenciagio que &
NECESSArio e urgente esbater, e passarmos a
falar unicamente de educagéo, dispensando qual-
quer tipo de adjetivagéo.

Uma segunda questdio, que advém da que
identificémos anteriormente, & a da carateriza-
gdo dos alunos com necessidades educativas
especiais. Nos tltimos anos, temos ouvido e lido,
de forma cada vez mais insistente e enfatica, que
o velho conceito de Salamanca ndo faz sentido,
mais de vinte anos depois. De facto, todos os
alunos tém necessidades educativas. podendo
ser especiais ou ndo. 0 ratulo, aprendemos nds
COM @ experiéncia, Serve interesses sempre
dibios, defendidos por diversos “interessados” 3
excegdo do proprio, ou seja, ao aluno.
Acreditando, sem margem para dividas, que
Salamanca foi um marco dos mais importantes
na histdria da educacéo especial a nivel mundial,
cremos também que é necessério evoluir, até
porque o objetivo que presidiv & declaragio da
LINESCO esta hoje descontextualizado. Interessa,
a todos os alunos, que se identifiquem as bar-
reiras que os impedem do pleno acesso ao cur-
riculo e que se aja de forma a minimizar o seu
impacto ou, melhor ainda, de forma a que elas
possam ser derrubadas. E na personalizagao das
medidas educativas a tomar para cada aluno, em
particular, que nos devemas focar, dispensando
as generalizagies que teém feito perpetuar o
modelo médico tAo nocivo para 0 SUCESSD
educativo dos alunos.

Norwich, citado por Marchesi (2001) ' apre-
senta-nos aquilo que denominou como dilemas
ESSENCiais, ou Seja, os principais problemas que
se colocam & prética da educagéo inclusiva. De
forma clara e concisa, identifica os principais
dilemas como “o dilema da identificagdo” e "o
dilema do curriculo comum” que sdo, a nosso
ver, sintométicos e consentaneos com a nossa
perspetiva, quando defendemos que a classifi-
cagéo e a relagdo com o curriculo sdo os pilares
da filosofia da incluséo.

Precisamente no dilema do curriculo,
situariamos uma terceira questdo. Desde
que existe educagén especial integrada na edu-
cagdo regular (passe o paradoxo), sempre se
esperou da lei a possibilidade de se aplicarem
medidas que possibilitem a alteragéo mais ou
menos significativa do curriculo, resolvendo,
deste modo, a maioria dos problemas dos alunos
que, por diversas razies, a ele ndo tém pleno
acesso. Atrever-nos-iamos até a dizer que, para
muitos profissionais, esta & a componente que
interessa na lei, ou seja, a possibilidade de se
retirarem do curriculo dos alunos conteddos,
objetivos ou competéncias, tornando a sua pro-
gressao mais facil, enquanto se vai efetivando a
colocagdo do dnus no lado do aluno. Urge, portanto,
alterar este estado de coisas. Ainda que néo
fosse por razies mais estruturais, deveriamos
exigir que as medidas relacionadas com as
alteragiies curriculares fossem revistas, de
modo & estancarmos o facilitismo de poder
aplicar curriculos mais ou menos especiais aos
alunos, criando-lhes dificuldades tamanhas que
impedem a sua progressdo normal no sistema de
ensino. retirando-lhes as possibilidades que a
escola tem obrigagdo de oferecer a todos.

"Marchesi, A. (2001). £/ necesario pera dificil avance hacia las escuelas inclusivas, Madrid: Universidad Complutense.
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Deveriamos exigir
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oferecer a todos.
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Espera-se também

do legislador

maior clareza nas
orientagdes sobre a forma
como as aprendizagens
podem ser certificadas.
Naverdade, ndo nos
parece fazer sentido que
um aluno saia da
escolaridade obrigatéria e
ndo seja certificado com o
nivel de escolaridade
equivalente

as competéncias

que adquiriu.

Na nossa modesta opinido, uma nova |egis-
lagéo deve também regular, de forma necessaria-
mente integrada, os seus prdprios efeitos na
progressao e no sucesso dos alunos. £ urgente
compreender, com clareza, se a aplicagio de
medidas no &mbito da educagdo especial se
reflete em efetivo sucesso educativo para os
alunos. se estas medidas proporcionam mais
oportunidades a cada um em particular,
debrugando-nos sobre os seus resultados esco-
|lares e desprezando avaliagies que privilegiam a
generalizagio e mesmo uma certa tendéncia
para o "achismo”. Para além deste cuidado, que ha
que impor a quem aplica a |egislagéo, espera-se
também do legislador maior clareza nas orien-
tagies sobre a forma como as aprendizagens
podem ser certificadas. Se, por um lado, é cada
vez mais importante que exista uma prética mais
eficaz na forma como se certificam as apren-
dizagens, por outro, ha que rever os momentos
em que elas sdo certificadas. Na verdade, néo
nos parece fazer sentido que um aluno saia da
escolaridade obrigatdria com I8 anos e néo seja
certificado com o nivel de escolaridade equiva-
lente as competéncias que adquiriu. A situagéo
atual envergonha a escola, pois os alunos que
terminam a escolaridade com alteragies signi-
ficativas nos seus curriculos, caso necessitem
de uma certificagdo por nivel ou ano de esco-
|aridade, terdo de se dirigir a outras instituigies
para certificarem as competéncias que
obtiveram na sistema regular de ensino. £ vedada
3 escola a possibilidade de certificar que um
aluno frequentou 17 anos de escolaridade e que
as competéncias que adquiriv ao longo destes
anos séo equivalentes ao quarto ou ao sexto ano
de escolaridade, caso ndo o tenham feito
antes de terem um curriculo especial.

Para além das questdes que temos vindo a
enunciar e que nos parecem ser fragilidades que
ja & tempo de resolver, existem pelo menos mais
dois aspetos que, ndo podendo ser considerados
como fragilidades |egais, interagem de forma por
vezes violenta na implementagdo de estratégias
diferenciadas para quem delas necessita.
|dentificamos a que nos parece mais comum e
que consiste, precisamente, na instrumentaliza-
;Ao abusiva da lei, ou seja, quando a lei & usada
para proibir e nunca para permitir. Ora, estamos
convencidos que a legislagdo que se aplica, quer
aos alunos com necessidades educativas espe-
ciais, quer a qualquer outro grupo de alunos, &
pensada pelo legislador para permitir que esses
mesmos alunos vejam garantidos todos os seus
direitos e, evidentemente, o direito ao sucesso.

Com frequéncia nos escondemos atras de um
rigor legal que mais ndo é do que medo ou
impoténcia para encarar os desafios que se nos
colocam no quotidianos. As situagies mais
comuns que podemos identificar séo as que
envolvem a informagéo aos elementos exteriores
4 escola, particularmente aos encarregados de
educagio.

0 outro aspeto que gostariamos ainda de
enfatizar também tem a ver com a relagdo da
escola com as familias e com as opgies que a
escola teima ainda em néo respeitar. A legislagéo
ndo serve para |egitimar esta prética; pelo con-
trério, a legislagdo em vigor garante aos encar-
regados de educago e aos alunos todas as pos-
sibilidades de intervirem no processo educativo,
fazendo prevalecer as suas opgies. Quando néo
ouvimos as familias, ou ouvindo-as, as convence-
mos de que sobre educagdo elas nada sabem
pois na escola é que estéo os profissionas, cas-
trando definitivamente a possibilidade de haver
uma participagéo equitativa no processo, esta-
mos a mascarar outros propasitos e outros
interesses que néo os dos alunos. Estamos, na
maior parte das vezes, a decidir por quem néo
temos o direito de decidir. Como poderemos pro-
mover competéncias para a autodeterminagéo,
se ndo erradicarmos as praticas desta
natureza?

f certo que poderiamos identificar muitas
outras questfies, mais ou menos acessorias, e
que seria de igual modo pertinente trazé-las &
discussédno. Poderiamos até colocar em cima da
mesa todas as que se relacionam com o praprio
papel da educagdo especial nas escolas, das
fungiies dos docentes de educagio especial e
ainda dos praprios fundamentos da educagéo
inclusiva. Porém, sabemos que o caminho se faz
caminhando e, se ha oito anos, identificavamos
as facilidades e dificuldades de uma legislagén
nova, para muitos de nds empolgante, hoje
discutimos precisamente a necessidade de nos
empolgarmos com a novidade e com as
respostas que procuramos para fazer face aos
desafios de uma escola que se quer ser inclu-
siva e promotora da equidade, da liberdade de
escolha e da autodeterminagéo.

(*) Professor de Educag#o Especial a exercer fungies
na Associagdo de Paralisia Cerebral de Coimbra.
Formador nas 4reas de Educagéo Especial e Teoria e
Desenvolvimento Curricular.
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Iremaos a tempao de salvar a planta?

D Isabel Monteiro (*)

Enquanto habitantes de um mundo t&o complexo como o atual
e atores de uma sociedade em que as mudangas acontecem a
varios niveis e a um ritma vertiginoso, influenciando positiva e/ou
negativamente middos e graidos, abalando estruturas familiares
B sociais, urge encarar a escola como um sistema que, para
vencer os desafios que diariamente |he séo colocados - educar
para o saber, para a cidadania, para a autonomia, para o futurg,
educar para a vida - ndo pode fechar-se sobre si prapria. Deve,
antes, abrir-se ao mundo que a rodeia e tirar partido de todo o
apoio que dele vier, mormente por parte de outros sistemas,
como a Familia, as Instituigies, a Comunidade em geral e o
praprio Estado. Uma efetiva e harmoniosa articulagéo entre estes
sistemas tornard certamente menos penoso o caminho a percor-
rer g ajudard a que as perspetivas de sucesso para todos os
alunos sejam uma realidade. Dutro fator que pode contribuir para
alcangar esses objetivos & o devermos encarar a escola como um
espago para todos, onde todos aprendem, independentemente do
génern, da raga, das crengas e de outras diferencas. Esta é a ver-
dadeira escola inclusiva e multicultural, que a todos acolhe sem
excegdn, tirando partido da riqueza que a diversidade |he pode
oferecer - uma escola que também aprende. Perguntard o leitor:
«todos», quem? De facto, quando hé cerca de 20 anos o termao
«integragdo» se comegou a desvanecer para dar lugar &
«Inclusao». & «Escola Inclusiva» e & «Escola para Todos», criou-
-se a ideia de que este «todos» seriam as criangas e jovens que,
por alguma razdo, mais ou menos complexa, de uma forma per-
manente ou apenas num periodo do seu percurso escolar, no
conseguiam aceder as aprendizagens requlares inerentes ao
curriculo comum, da mesma forma que os seus pares. Pese
embora a boa intengéo de integrar esses alunos numa escola
regular, a forma como o fizeram |evou a que se criassem, dentro
da propria escola, dois ensinos paralelos - o ensino reqular e
0 ensino especial - o que. sd por si, j& & discriminatario. Numa
corrida, os atletas também ndo chegam & meta todos ao
mesmo tempo e ndo & isso que faz com que se arranjem duas
designagies do tipo «os adiantados» e «os atrasados» ou «os
rapidos» e «os lentos». Sao todos atletas de uma mesma com-
petigdo. Se queremos uma educagdo para todos, deveriamos
interpretar o «todos» na sua verdadeira acegin - existe uma
escola e ponto final Existem alunos e ponto final

Ao refletirmos sobre esta tematica, ndo nos conseguimos
alhear das trés décadas ao servigo da Educagdo Especial, pelo
que nos iremos centrar na incluséo de criangas e jovens com difi-
culdades na aprendizagem ou com deficiéncia. na escola. Nesse
lapso de tempo, vimos desfilar governos e desgovernos, promul-

gar leis, despachos. portarias e afins, e revogar (sem qualquer
avaliagdn) outras tantas |eis, despachos, portarias e afins,
saltitémos por objetivas, competéncias, metas, lutémaos por pro-
jetos que nunca foram avaliados ou sequer terminados, assisti-
mos & quase vandalizagdo dos programas das disciplinas e a
tantos outros atropelos e «achagues» politicos consecutivos que
mais ndo tém sido do que um gigantesco obstéculo & inovagao e
ao progresso da educagdo em Portugal.

Efetivamente, damo-nos conta de que ha incluséo e incluséo.
Passamos a explicar: digamos que existe uma /ncluséo perfeita,
agradavel, apetecivel, sem mécula, para UE ver, e uma outra
Incluséo, sofrida, suada. pobre ou remediada, com a qual convive-
mos diariamente, nas nossas escolas. A primeira espécie esta
bem plasmada. de hé décadas a esta parte, em varios documen-
tos de organizagies internacionais, onde, em elevado estilo, séo
apregoados até a exaustdo e vigorosamente defendidos os
direitos dos cidaddos com deficiéncia e tudo aquilo a que tém
direito. Comegando na Declaragdo Universal dos Direitos do
Homem. de 1348, até a Declaragéo de Lisboa, assinada em 2007,
temos «viajado» por tratados, cartas e declaragies emitidos e
assinados por vérios paises (incluindo Portugal): Jomtien (1930),
Salamanca (1934), Luxemburgo (1936), Amesterdéo (1937). Dakar
(2000), Madrid (2002); ja para néo falar dos muitos documentos
que tém vindo a ser emitidos pela UNESCO e pela AEDENE. E ja
agora, a nossa prapria GonstituigAo da Repablica (artign 71%), a
Lei de Rases da Prevengén, Reabilitagéo e Integragéo das pessoas
com deficiéncia (Lei 9/89) e o Decreto - Lei n® 3/2008. de 7 de
janeiro. Ja a segunda. anda "de-pé-descalgo” e @ a que todos
conhecemas: atinge, regra geral, zonas mais rurais, familias des-
favorecidas, com um capital cultural pobre, que geram criangas
que espelham toda essa condigdo. Bem que podemos apelar aos
Tratados e &s Declaragies que, na verdade, de muito pouco nos
tém valido: mendigam-se recursos, apoios e medidas fundamen-
tais que nunca se conseguem operacionalizar em pleno, como ditam
as necessidades de todas e de cada uma das criangas e jovens
que delas necessitam para singrar no seu percurso escolar e de
vida. E desta nas sabemos falar. Comecemos pelo decreto-lei
n.23/2008, ja referido: ai se obrigam os diretores dos estabelec-
imentos de ensino a colocarem, em primeiro lugar, os alunos com
NEE. E muito bem. Agora. na prética, o que acontece? Terd a tutela
BM conta que 0 aceitar dessas matriculas exige mais recursos
humanaos e materiais? Parece-nos que ndo. Eles sabem que a
escola acaba por adotar a politica do «desenrasca» e vai
dando tudo o que pode e ndo pode. no superior interesse de
alunos e pais.



© Paulo Abrantes

Néo poderemos também deixar de mencionar as sevicias que
tém sido praticadas com os CRI. A primeira machadada da tutela
registou-se quando estes foram impedidos de apoiar as criangas
da educagio Pré-Escolar, o grau de ensino onde tudo comeca,
onde hé que desenvolver e treinar competéncias fundamentais
para o percurso escolar de qualquer crianga; a segunda
machadada foi o corte na verba para pagar aos terapeutas. E
mais: pegaram nas listas das criangas propostas para terapias e,
sem nunca as terem visto, sem nada saberem a seu respeito mas
com um «olho clinico» brutal e uma calculadora & méo para as
continhas de dividir e multiplicar, distribuiram terapias de 30
minutos semanais, por uns e por outros, sem que alguém con-
sequisse perceber o critério utilizado. 0 que séo 30 minutos de
terapia por semana? Dirdio os conformistas: «se nao tivesse nada,
era muito piorl» Pois . E assim se tem feito a Incluséo de pé
descalgo. Pouquinho para néo fazer mal, nem nos habituarem a
fartura.

As consequéncias desta politica estdo bem patentes no
recente estudo encomendado pelo ME «Avaliagao das Politicas
Piblicas - incluséo de alunos com NEE. O caso dos Centros de
Recursos para a Inclusdo». Aqui se assume que, de entre os
fatores que se revelam impeditivos das politicas inclusivas, a falta
de recursos materigis e humanos leva a apoios de «baixa
abrangéncia, duragéo e frequéncia.» Diz ainda o referido estudo
que «Face a escassez dos recursos disponibilizados, a parceria
AE/CRI opta (i) pela redugén do récio de horas de apoio por aluno,
(ii) pela reorganizagao de apoios individuais para apoios presta-
dos em grupos, (jii) pela priorizagéo de alunos - com base em
diferentes critérios definidos pelas parcerias (...)». Apontamos,
desde j&, dois erros grosseiros: em primeiro lugar a parceria
AE/CRI n&o optal Come e calal Em sequndo lugar, a parceria
AE/CRI nao define critérios nenhuns para priorizagéo de
alunos. Volta a comer e calar! Ja no capitulo das recomen-
dagies referem que «Deveriam ser disponibilizados todos os
apoios previstos no sistema a todos os alunos com NEE que deles
precisem». Parece cinismo.

Também o Relatdrio sobre Portugal para o Estudo sobre as paliticas
dos Estados Membros relativas a criangas com deficiéncias
(Parlamento Europeu - Comisséo LIBE, 2014) refere, na pagina 48,
que «De um moda geral, os direitos das criangas com deficiéncia
estéo garantidos na |egislagdo portuguesa, mas a aplicagdo prética
de muitos deles continua a ser problematica. (..) Legislagdo
recentemente aprovada sobre educagéo inclusiva previu a inte-
gragdn acentuada de criangas com deficiéncia em escolas regu-
|lares. Todavia, a maioria das escolas regulares ndo possui a
qualidade e quantidade de recursos (técnicos e humanos)
necessarios para proparcionar os cuidados adequados s criangas
com deficiéncia. Este facto compromete a qualidade da sua edu-
cagdo e tem como consequéncia que muitas criangas regressem
a instituigiies de assisténcia social. apds concluirem a escolari-
dade.». Haja alguém que encara esta questdo com honestidade e
|lucidez! Ao ponto de concluirem que «os direitos das criangas
com deficiéncia estdo garantidos e beneficiam, de um modo geral,
de uma protegdo juridica satisfatoria...» Também o Dr. José
Morgado, no seu blog «Atenta Inquietude», refere no artigo publi-
cado em 7 de junho de 2016 (DUTRA HISTORIA DA INCLUSAD) que
«A educagdo inclusiva e a equidade em educagéo ndo decorrem
de uma moda ou opgéo cientifica, séo matéria de direitos, pelo que
devem ser assumidas através das politicas, e discutidas, eviden-
temente, na sua forma de operacionalizar. Aligs, poderd afirmar-
-se, citando Biesta, que a histdria da inclusdo & a histdria da
democracia, a histaria dos movimentos que lutaram pela partici-
pagdo plena de todas as pessoas na vida das comunidades,
incluindo, evidentemente, a educagéo. Nesta perspetiva, e apesar
de excelentes exemplos de boas praticas os tempos que vivemas,
séo também tempos de exclusdo, de competigio, de desregulagdo
ética e de oscilagdo de valores que atingem, evidentemente, os
mais frageis, caso das criangas e jovens com necessidades
educativas especiais e as suas familias.»

No passado dia 3 de junho, foi a vez da Associagdo Nacional de
docentes de educagao especial, PIN-PRO-INCLUSAC, assumir,
publicamente, a sua posigdo sobre os valores e as praticas no
apoio a alunos com dificuldades escolares, incluindo os alunos
com NEE, abrangidos pela Educagéo Especial. Nesse documento,
afirmam verdades irrefutéveis: «a inclusdo ndo pode ser "mais
um" projeto da escola; ela implica uma modificagdo em toda a
escola. (...) continua a existir um longo e dificil caminho para que
0 nosso Sistema Educativo seja efetivamente justo, inclusivo e
equitativo.»

Num artigo de opinido, publicado no jornal Poblico, de 3 de
outubro de 2013, David Rodrigues referia-se a Incluséo como sendo
uma planta desidratada que estavam a matar. restringindo-lhe a
dgua de que tanto necessitava. Apesar dos estudos e pareceres
atras citados, trés anos depois, a questdo continua a impor-se:
serd que ainda vamos a tempo de salvar a planta?

(*) Prafessora no Agrupamenta de Escolas Martinha Arias - Soure
e coordenadora de Educagéo Especial.



Contributo para conhecer

Nova Agara - Revista 5 | setembro » 2018

o distema Educativo de Sao Tomé e Principe

D J Vieira Lourenco (*)

Uma vez que me encontro em S. Tomé e Principe (STP), o
director do Centro de Formagdo Nova Agora desafiou-me a falar
desta nova experiéncia, neste pais equatorial. Convém saber, logo
a partida, que estamos a falar de um pais que. na lista de paises
ordenada por Indice de Desenvolvimento Humano (IDH), ocupa o
143" lugar, tendo descido um lugar relativamente ao ano anterior.
(Lista publicada a 14 /12 /2013).

Vou dividir este artigo em trés partes. Comegarei por apre-
sentar alguns dados que nos permitirdo ter uma ideia mais
rigorosa da situagdo das criangas deste pais; referirei depois a
Larta de Politica Fducativa, Plano Decenal, e o Programa Acelerar
o Desenvalvimento Fducativo ( PADE), documentos que tragam o
rumo de STP, em termos educativos até 2022 e no caso do PADE,
no triénio 2015-2018. Finalizarei com algumas conclusies: as
primeiras relativas a formagio do corpo docente; as segundas
sdo ditadas pela minha curta experiéncia j4 feita no terreno.

1. A UNICEF apresentou, em 2015, um estudo sobre a situagéo
das criangas em STP. (s dados ilustram a pobreza crescente, em
que 70% das criangas se encontram mergulhadas. 0 mesmo
estudo mostra ainda que mais de B6% da populagéo vive abaixo
da linha da pobreza, mas que a incidéncia da pobreza & mais ele-
vada nas criangas do que nos adultos. As criangas, segundo os
dados do INE (2012), representam quase metade da populagio
santomense. Hoje. 4 anos depois, ndo serd errado afirmar que
sdo mesmo metade da populagao. [ que significa que, num univer-
so aproximado de 190 mil pessoas, nas duas ilhas (no ilha do
Principe vivem, aproximadamente, 7 mil pessoas; as restantes
vivem na ilha de S. Tomeé), 30% da populagén esta na escola.

Para termos uma ideia mais rigorosa, e de acordo com o
estudo citado, constatamos que a pirdmide demogréfica revela
uma estrutura de populagdo ainda muito jovem. Dados de 2012
apontavam para |78 739 habitantes nas duas ilhas, representan-
do as criangas 44,9%, ou seja 80 426 (INE, 2012), em valor abso-
luto . A faixa etaria dos 0-18 anos esta dividida em trés sub-
fracgies: a pequena infancia (de 0 & 3 anos) que representa 34%:
a faixa das criangas de idade escolar (de B a Il anos) que repre-
senta 36%, e a faixa dos adolescentes (12 a [7 anos) que repre-
senta 30%. Em relagéo ao sexo, hé ligeiramente mais rapazes que
raparigas. [ referido estudo permite ainda concluir que, em 2012,
30,% das criangas, ou seja, 28.238, habitavam na capital, Séo
Tomé e que Trindade era o sequndo subdistrito mais povoado por
criangas, com 8.800, ou seja, 10,9% do total.

Outro dado importante & relativo ao nivel de educagéo do
chefe de familia. Consta que 40% das criangas pobres residem em
tamilias sem educagéo. E que 82.8% das criangas ricas pertencem
a familias cujo chefe possui um nivel de escolaridade universitario.

Se considerarmos, em SIP, as varidveis/dimensies
Protecgén, Saneamento e Habitagéo, o estudo que citamos conclui
que 25,6% das criangas sédo, simultaneamente, privadas nas trés
dimensdes. (s mesmos dados permitem concluir que 17,8% das
criangas de 12-17 anos sofrem de privagies, simultaneamente, nos
dominios da Sequranga, do Saneamento e Educagéo, e que 20,9%
das criangas sofrem apenas da privagdo na dimensdo Proteccéo,
o que indica, indirectamente, a importancia desta dimenséo, que
reflecte um comportamento familiar vasto que néo @ forgosa-
mente vinculado a outras violagdes dos Direitos das Criangas.

Outro dado muito preccupante neste estudo permite-nos
concluir que, em STP, quase metade dos dbitos de criangas
(41.9%) ate aos 0 anos de idade acontece no primeiro més de
vida. Mas devemos realgar que o estado sdotomense tem tragado
objectivos claros para reduzir a mortalidade na primeira infan-
cia. E para isso o estado tem de continuar a investir no periodo
neonatal, o que implica garantir intervengies de sadde
estratégicas, de grande impacto, que sdo bem conhecidas: o
acesso universal gratuito s quatro visitas pré-natais (minimo), o
parto no centro de saide com uma assisténcia qualificada e os
cuidados pas-natais de qualidade. Estas acgies séo muito impor-
tantes para a sobrevivncia das criangas e das mées.

Para que se possam entender estas percentagens preocu-
pantes, convém ter em conta que as condigées de higiene e salu-
bridade néo séo as melhores, uma vez que 48.4% da populagio
defeca ao livre ar, um facto que, apesar de tudo, melhorou em
relagdo a 2009, em que a percentagem era da ordem dos a7,7%.
Além disso, podemos acrescentar que apenas | em cada o familias
dispiie de um sistema adequado de eliminagdo dos residuos
(recolha pelos servigos piblicos ou privados). Em STP, a maior
parte das familias elimina os residuos de maneira inadequada
(80.4%). Estas familias, normalmente, langam o lixo em terrenos
baldios. Ha ainda uma pequena percentagem (B,7%) que queima os
lixos e 3,0% langam-no no rio ou no mar % Os dados mostram
ainda que 9.8% dos habitantes enterram o lixo e que 1% utilizam
ainda um outro método de eliminagao.

'A populagéo séo-tomense, segundo os dados do INE de 2014, esté estimada em cerca de 187 604 individuos.
?A consciéncia ecoldgica ndo estd muito desenvolvida no Pais. b preocupante o nivel de lixo nas ruas das cidades e povoagies: é preocupante o nivel de lixo langado ao
rio e ao mar. As bonitas praias deste pais estdo ai para o confirmar, j& que a quantidade de lixo que |4 encontramos & assustadora.

STP, um pais que tem 30% da populagéo nas escolas.



Passemos agora a tecer algumas consideragies sobre as
taxas liquidas de escolarizagéo. Tais taxas indicam em que
medida o sistema educativo consegue integrar todas as criangas
em idade de escolarizagéo (nas idades tedricas que correspon-
dem a cada nivel). A evolugéo de 2000 a 2015 é positiva para
os trés niveis. Assim os dados actuais permitem concluir que,
para os niveis do pré-escolar e do secundario, a taxa liquida de
escolarizagio quase duplicou. Dizem os dados que. apesar dos
progressos, em 2014, mais de uma em cada trés criangas
(36,4%) em idade de frequentar o pré-escolar, e duas em cada
trés criangas (60,4%) em idade de frequentar o secundario fre-
quentam estes niveis (INE, 2015

0 dado mais impressionante e mais representativo da
excluséo educativa é. sem divida, o namero de [0 B03 criangas
de 3 a 17 anos que ndo estavam escolarizadas (os “0ut of School”),
no ano de 2012. Um outro dado representativo era o nimero de
criangas integradas no sistema escolar, mas em situagdo
precéria e vulneravel, que tinham dois anos ou mais de atraso (13
861 em 2012). Estas criangas. frequentemente em insucesso
escolar, requerem uma intervengdo publica eficaz para que néo
se tornem criangas "out of school”, no futura.,

Mas temos ainda de considerar uma excluséo potencial ou
silenciosa, praticada relativamente as criangas que tém mais
de dois anos de atraso. De facto, o atraso escolar & outra dimen-
sén chave da vulnerabilidade educativa, em STP. Trata-se de cri-
angas que estdo inseridas no sistema escolar, mas que, pela
sua situagdo precaria e instével, estio em forte risco de aban-
dono. Trata-se das criangas que tém Z anos ou mais de atraso em
relagdo a idade tedrica. [ atraso congestiona o sistema escolar.
Com efeito as criangas que tém dois anos ou mais de atraso
representam a metade dos alunos, na dltima classe do bésico (B2
classe). Na primeira classe do secundério (72 classe), sio 63%.

Os dados permitem concluir que a idade dos o aos 7 anos,
antecedendo a escolarizagio, & preocupante. Contudo podemos
dizer que dos 8 aos Il anos a taxa de escolarizagio atinge o
méximo, uma vez que o nimero de criangas escolarizadas &
praticamente igual ao nimero de criangas dessa faixa etaria. A
taxa de escolarizagdo, no ensino basico, ronda 97,.9%. £
claro que este ganho & fruto das diversas politicas educativas
adoptadas pelo pais, ao longo dos dltimos 40 anos. Mas as coisas
tornam-se mais complicadas no segmento sequinte, j@ que, a
partir dos 12 anos (primeiro ciclo do secundério), temos um
aumento gradual até a idade de |7 anos. onde 40% das criangas
sén excluidas do sistema escolar °.

A situagéo relativa aos alunos com Necessidades Educativas
Especiais (NEEs) & manifestamente grave. Faltam professores
especializados e acresce ainda a tudo isto, para agravar a situagéo,
que 7140% das criangas com dificuldades motoras, ou 03.60%
com dificuldades auditivas, estéo excluidas do sistema educativo.

Por outro lado, 85.7% das raparigas gréavidas ou que foram mées,
abandonam a escola. Devemos ter clara consciéncia da importan-
cia deste factor e seja-nos permitido destacar as campanhas
feitas, a nivel da TV de STP, para esclarecimento dos jovens.

0 citado PADE confessa que o governo esta atento a este
problema das NEEs, tendo inclusive j& criado uma direcgdo
exclusiva para administrar o sector e tendo também elaborado
um plano estratégico para o seu desenvolvimento. Mas os proble-
mas deste sector ndo se resolvem criando planos ou direcgies
administrativas. Resolvem-se, prioritariamente, formando pro-
fessores especializados em NEEs.

Outro dado preocupante & o absentismo escolar: dizem os
dados que B4,4% das criangas de 12 a |7, mesma frequetando a
escola, trabalham. E isso nao deve ser alheio as dificuldades
econdmicas das familias. Muitas criangas pescam nas pequenas
pirogas, ajudando na economia familiar, ou estdo no mercado e
nas ruas a ajudar os pais vendedores.

Um outro dado a considerar & que STP carece ainda de uma
politica nacional de atengéo integrada & pequena infancia. (s
desenvolvimentos em matéria de harmonizagéo das acgies para
a pequena infancia articulam-se em torno do “Programa dos
primeiros 1000 dias mais criticos”, desenvolvido em 2014, pela
Unicef e pelo Ministério da Sadde e Assisténcia Social (MSAS).
0 programa & dirigido para as mulheres gravidas e para as
criangas de 0 a 3 anos, e deseja garantir uma intervengéo
pblica integrada para a melhoria da nutrigéo, dos cuidados de
salide essenciais e para a sensibilizagdo das familias sobre as
boas praticas de nutrigdo e de sadde. Mas neste campo ha
ainda muito caminho por fazer.

Convém também aqui esclarecer que a educagéo priméaria é
gratuita em STP, mas ha, ainda assim, alguns custos directos e
que séo financiados pelas familias, as chamadas despesas de
escolaridade, nomeadamente, as propinas. Os custos directos da
educagéo representam 49% das despesas anuais, per capita, das
familias mais pobres, no nivel pré-escolar, 468% para a escola
priméria, e 80% para a escola secundéria, sequndo os dados do
MSAS, relativas a 2013. As familias cobrem 13,1% dos custaos, no
nivel pré-escolar, B,4%, no primério e 7.6%. no secundario. Mas
temos de considerar igualmente os chamados custos infarmais
da educagéo: Em STP, existem escolas onde alguns professores
pedem pequenas contribuigdes periddicas para fazer fotocdpias
dos manuais escolares, ou para pagar a conexdo a Internet, fer-
ramenta hoje fundamental para as investigagies pedidas aos
alunos. Bom seria que o Governo estivesse atento & existéncia
destas praticas que séo contrérias & gratuitidade e podem, com
a acumulagéo, aumentar a carga econdmica da educagdo para as
familias mais pobres e, consequentemente, a exclusdo educativa.

*0 ensino Secundério depara-se com enormes problemas. A fraca qualificagdo do Corpo Docente; a disparidade em termos de localizagdo geogréfica dos estabeleci-
mentos do ensino secundario, para satisfazer a forte demanda da populagéo de jovens que concluem o ensino bésico alargado. Essa disparidade de |ocalizagdo geogra-
fica obriga alguns alunos a percorrer cerca de 52 km diarios, entre as suas residéncias e os estabelecimentos de ensino. Cerca de 15,3% das criangas néo tém acesso
ao primeiro ciclo de secundério e 38% de jovens nao tém acesso ao sequndo ciclo do secundério. (PADE, 2013).



Para terminar esta primeira parte, acrescentaremos mais
uma nota, que nos permitird caracterizar o sistema educativo de
STP. Assim, importa saber que o pais reduziu a sua taxa de
repeténcia, nestes dltimos anos, em especial, gragas a introdugéo
de medidas como a passagem automatica da {2 para a 22 classe, em
2007-2008, e da 32 para a 42 classe, em 2008-2009. A lagica das
passagens autométicas foi a de melhorar a transigéo dos fluxos
entre os anos de estudo indicados. Ao nivel internacional, nota-se
QUE 0S paises que praticam a passagem automatica ou que tém
uma fraca taxa de alunos em atraso apresentam, globalmente,
bons resultados -em termos de desempenfo e de equidade- em
comparagdo com oS paises que tém recurso & repeténcia de
maneira consideravel (Rocher, 2008). Mas o mais curioso, porém,
¢ que as duas passagens autométicas citadas anteriormente,
foram suprimidas em 2014, por decisdo ministerial. Ndo queremos
fazer qualquer especulagéo sobre este assunto, mas ndo nos
espantaria que a decisdo tivesse sido tomada sob a influéncia da
examinite que, por essa altura grassava em Portugal, pais que em
matéria educativa, serve de modelo ao estado sdotomense.
Certamente que esta supressdo das passagens automaticas vai
ter efeitos imediatos no aumento das taxas de repeténcia, a par-
tir dos ano lectivos 2014-2015 e 2013-2016. De acordo com o estu-
do Pdlo de Dakar, 2012, STP era o 8?2 pais numa lista de 38 que
apresentava as taxas de repeténcia mais elevadas.

2. Um documento fundamental, hoje. em STP, & a Larta de
Puolitica Educativa, Plano Decenal Trata-se de um documento,
elaborado pelo Ministério da Educagéo, Ciéncia e Cultura (MECE) e
que traga o rumo da Politica Educativa até 2022. De tal documento
constam 4 programas que, sinteticamente, podemos elencar assim:

I) Universalidade, obrigatoriedade e gratuidade do ensino
pré-escolar de qualidade;

2) Melhoria da qualidade e eficiéncia do Ensino Basico e con-
solidagéo dos resultados obtidos no dominio do acesso;

3) Universalidade e gratuidade do acesso ao Ensino
Secundério de boa qualidade no horizonte de 2022;

4) Desenvalvimento da Educagéo Especial;

a) Desenvolvimento de um Ensino Técnico Profissional virado
para o mercado de trabalho;

B) Desenvolvimento e planificagio estratégica do Ensino
Superior e Formagéo;

7) Formagéo e capacitagéo de professores e educadores;

8) Construgio e reabilitagdo de salas de aula e de uma
Universidade Pablica;

4) Melharia do acesso, da qualidade e da eficiéncia da formagao
e da aprendizagem no subsector educagio de jovens e adultos;

10) Reforgo de capacidades institucionais e técnicas do MECC
para uma gestao eficiente do sistema educativo;

[f) Tecnologias de Informago e Comunicagéo (TIC) coma instru-
mento base de um desenvolvimento do sistema educativo em STP;

12) Escola , Alimentagao e Sadde;

[3) Escola e |dentidade cultural sdotomense;

4) Financiamento, Implementagéo, Sequimento e Gestao da Carta.
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(utro documento, hoje ndo menos importante, & o Programa
Acelerar o Desempenho Educativa (FADE, 2015). o qual constata,
muito realisticamente, que o desempenho e o aproveitamento
dos alunos tendem a diminuir, que alguns alunos de algumas
escolas do ensino basico permanecem analfabetos apds dois ou
trés anos de escolaridade e que as taxas de repeténcia e de
abandono escolar continuam ainda altas em todo o sistema,
sobretudo no ensing secundario.

Quem conhece a realidade do ensino em STP ndo pode ter
grandes dividas quanto aos desejos e principios enunciados
nestes documentos. 0 citado PADE & muito claro quando denuncia
algumas faltas, nomeadamente, & falta de um sistema de avali-
agdn, de supervisdo pedagdgica e gestdo escolar eficazes, bem
Como 0 excesso do nimero de alunos por turma, ou a taxa ainda
elevada de professores pouco qualificados e a caréncia de manuais
e materiais pedagagicos.

Mas entre os desejos e a realidade a distancia & grande.
quanto a nas, a dificuldade maior do pais para alcangar estes
objectivos resulta de duplo problema: por um lado, a falta de
meios econdmicos; por outro, da falta de recursos humanos. (s
documentos parecem ser claros. Mas uma coisa sdo as boas
intengdes e outra serdo os bons resultados. Positivo, muito
positivo, parece ser a consciencializagdo do muito que ha a fazer
em termaos de gratuitidade do ensino; qualidade do ensino bésico;
universalidade do ensino secundario; incremento da educagio
especial; desenvolvimento do ensino técnico-profissional;
reforgo do desenvolvimento e da planificagéo do Ensino Superior;
formagéo de professores e educadores; reabilitagdo e criago
do parque escolar; reforgo da Universidade Pablica; qualidade de
educagio de jovens e adultos; necessidade duma mais eficiente
gestdo do sistema educativo; aposta nas TICs; reforgo e melhoria
da alimentagéo e saide nas escolas; ligagdo da escola  identi-
dade cultural sdotomense.

Entrada principal do Liceu Nacional da cidade de S. Tome.



Contributo para conhecer o Sistema Educativo de Sao Tomé e Principe

Com a independéncia do pais, em 1975, assistimos, comao néo
podia deixar de ser, a uma grande expansao do ensino. Passamos
a ter mais criangas na escola, logo havia a necessidade de mais
professores. Mas, se o parque escolar néo estava preparado para
tanta clientela, realidade que ainda hoje se verifica *, mais preocu-
pante contudo parece ser a falta de quadros preparados para lec-
cionar. Muitos quadros que leccionam, ainda hoje, nas escolas de
STP. obtiveram habilitagées fora do pais. Muitos em Portugal,
outros noutros paises que se mostraram cooperantes, apos a
independancia de 1975, casos da Bulgaria, da Rissia, de Cuba,
entre outros. Mas & preciso considerar que ha um elevado nimero
de professores com habilitagies muito reduzidas e séo muitos os
casos de professores que leccionam com a 112 e 122 classe °.

Como ultrapassar esta situagdo? Caberia aqui um papel fun-
damental & Universidade de STP. Mas esta & jovem, ja que, oficial-
mente, tem apenas dois anos ©. s efeitos estdo ainda longe de se
sentirem no tecido educativo. Mas sem uma Universidade Publica
de qualidade, dificilmente se ultrapassara esta lacuna.

Por outro lado serd importante considerarmos que STP néo
tem o que verdadeiramente se pode chamar uma carreira
docente. Ha professores que trabalham até em mais do que um
estabelecimento de ensino. Mas uma carreira estruturada, esta,
neste momento, a ser pensada. E aqui podem ter um papel impor-
tante os projectos de cooperagdo que tém diversos professores
portugueses a trabalhar nas escolas de STP e a fazerem for-
mag#o aos docentes locais.

Um pais que tem 90% da sua populago na escola necessita,
urgentemente, de novas escolas, novas salas de aula. Com turmas
que chegam a ter 85 alunos ndo & possivel uma aprendizagem de
qualidade ”. Mas como facilmente se pode constatar, estamos
perante uma dura realidade: professores bem preparados séo
poucos; logo, vamos fazer turmas maiores para que mais alunos
possam usufruir do seu saber. As turmas séo grandes; as salas
estéo apinhadas. Ora, assim, nunca teremos condigies aceitéveis
de aprendizagem. S&o necessérios mais professores preparados
e mais salas de aula. Sabemos que, da parte do actual Ministro da
Educagén, hé vontade de operar a mudanga. Mas se um cozinheiro
sem ovas ndo faz omeletes, um ministro sem dinheiro ndo conseque
contratar professores. E néio consegue construir novas escolas,
embora algo esteja a ser feito, gradualmente, nesse dominio.

Olhamos para a realidade de Portugal e dizem os nimeros que
3 volta de 23 mil docentes, habilitados e profissionalizados na sua
maioria, estdo fora das escolas, por razies que todos conhece-
mos. Hue jeito dariam aqui em S. Tomé! E nem seriam todos
necessarios. Tais professores. devidamente habilitados poderiam
formar/profissionalizar os de STP que reunissem condigties para
se profissionalizarem. Estes, por sua vez, no futuro formariam
outros. Tudo isto, contudo, & facil de enunciar. Mais dificil & fazé-Io,
tendo em conta as dificuldades a nivel econdmico.

Além da profissionalizagdo dos docentes STP necessitaria
igualmente de um programa de Formagéo Continua dos Docentes,
tipo programa FOCO, devidamente integrado no Ensino Superior e
que permitisse a largas dezenas de docentes completarem e melho-
rarem as suas habilitagies cientificas e psicopedagagicas. E este
trabalho nao deveria ser apenas realizado pela Universidade Publica.
Poderia igualmente ser feito em parceria com outras instituigdes
de ensino Superior que j se encontram em S. Tomeé, nomeada-
mente a Universidade de Evora ® e a Universidade Lusiada .

Outro dado muito significativo diz respeito ao Pré - Escolar.
Dados do citado PADE dizem-nos que o ensino pré-escolar, em STP,
ainda esta pouco desenvolvido. Regista-se que menos de 1/3
das criangas frequentam este ciclo, ou seja, séo cerca de 72%
de criangas sem qualquer preparagdo para o ensino primério. Ha
uma fraca oferta de servigos concebidos para a primeira infan-
cia, criangas entre os 4 e 4 anos, nomeadamente, uma auséncia
quase total de actividades orientadas para criangas de 0 a 3
anos. Entretanto, verificou-se um aumento de escolarizagéo (taxa
bruta) de 23%, em 2012/13, para 27.8%, em 2014/1a.

Conhecemos todos, sobejamente, a importancia deste ciclo
de ensino-aprendizagem. A lacuna é grave. E se STP quer apostar
mais na qualidade do seu ensino, tem de encarar este ciclo de
ensino com outro olhar. E o praprio PADE declara que o Governo
sAotomense reconhece que um aluno pré-escolarizado tem
melhor preparagén para entrar no ciclo primério, apresentando
melhores resultados no percurso escolar, sobretudo no ensino
primério (menor risco de repeténcia e de abandono, melhor nivel
de aquisigéo dos conteddos programaticos).

Seja-nos ainda permitido abordar outros dois tapicos: ensino
técnico-profissional e educagén de adultos.

0 Ensino Técnico- Profissional & muito pouco desenvolvido
em STP. 0 PADE d4 conta disto mesmo, ao declarar que a andlise
do mercado de trabalho mostra que 59% dos que sairam do sis-
tema educativo, no decénio Z000-2010. estéo no desemprego e
que @ grande parte destes activos néo ocupados, cerca de
37.7%, sén individuos habilitados com o segundo ciclo do ensino
secundgrio. E o mesmo PADE declara que apenas Z(1% dos alunos
concluem o sequndo ciclo do secundério e que ha, portanto, uma
necessidade de se apostar na formagéo técnico-profissional dos
jovens. Mas aqui também parece legitima a pergunta: com que
equipamentos? Com que formadores? Sabemos que os cursos
actualmente existentes sao manifestamente insuficientes.

No que respeita & Educagéo de Adultos, o governo de
STP tem consciéncia de que a taxa de analfabetismo continua
relativamente alta, apesar de importantes progressos realizados
nos dltimos 10 anos. E consciente do fardo que esse facto
representa para a economia sdotomense, o governo fixou,
como objectivo no horizonte de 2022, a sua erradicagio no pais.

*D Liceu nacional de Sao Tomé tem 7500 alunos durante o dia. Funciona, obviamente, por turnos, uma vez que as salas ndo seriam suficientes. A noite, tem 1500 alunos.

Em varias cidades, as turmas chegam a ter entre 70 e 83 alunos.

°0 sistema educativo de STP estd organizado em classes. Da [2 classe a 22 classe.

¢A Universidade Pablica de Sao Tomé e Principe (UPSTP), foi criada, em 2014, apds a extingéo do Instituto Superior Politécnico (ISP). Encontra-se em fase inicial. A UPSTP
conta, & partida, com quatro pdlos de ensino: o Instituto de Ciencias da Sadde "Victor S4 Machado", o EFOPE, dedicado as ciéncias da educagéo, o CATPE, para as ciéncias
agro-alimentares e a prapria estrutura do ex-ISP. 0 EFOPE - Escola de Formagéo de Professores e Educadores foi criada em 2000. Muito virado para a formagéao dos pro-

fessores do Bésico, procura hoje alargar os seus horizontes.

"0 récio de alunos por turma, a nivel nacional, variou entre 33 e a0 alunos, repartidos da seguinte forma: |2 classe: 37; 22 classe: 34; 32 classe: 33; 42 classe: 33; 28
classe: 49 e B2 classe: 30. Na Preparatdria de Neves, a repartigao foi de 78 e 89 alunos por turma, na 52 e B2 classes, respectivamente. (PADE, 2015).

®Esta trabalha, essencialmente, em termos de Mestrados e Doutoramentos.

®A Universidade Lusfada, em STP, tem cursos nas areas do Direito, Economia e Gestao.



Para isso urge expandir a rede de acesso, melhorar a qualidade
e 4 eficiéncia da aprendizagem e combater o retorno ao analfa-
betismo, tendo o cuidado de reforgar as capacidades institu-
cionais do departamento responsavel pela educagéo de adultos. B
ndo deixa de ser curioso que o PADE reconhega a necessidade de
uma intervengéo de fundo para a actualizagdo do curriculo e a
instauragéo de um sistema de combate ao absentismo e baixa
produtividade dos professores, assim como a corrupgén, no que
toca & atribuigéo de notas aos alunos!

3. Como disse na introdugéo, em termos conclusivos, apre-
sentarei mais dois tapicos importantes para melhor entendermos
as questiies centrais em discussdo. 0 primeiro tépico diz
respeito & formagéo do corpo docente que é quanto a nds, o
problema central deste pais. Sequndo os dados do PADE, o vinculo
existente entre muitos docentes e o sistema educativo & precario.
Muitos séo considerados professores eventuais e extraordingrios,
ou seja, professores néo efectivos. Dos professores e educadores
que o sistema possui actualmente:

® [lerca de 60% dos professores ndo possuem formagéo
pedagagica;

= 37% dos professores do Ensino Bésico tém dificuldades no
ambito da Matematica

= 78 5% tém dificuldade na Lingua Portuguesa, sobretudo na
compreenséo de textos;

= [los professores sem formagéo: apenas 36.81% tém
conhecimento cientifico e curricular;

= [los professores em formagéao: 40.19% tém conhecimento
cientifico e curricular;

® [los professores com formagéao: 40.0/% tém conhecimen-
to cientifico e curricular.

Este panorama & relativo ao Ensino Basico. Mas relativa-
mente ao nivel secundério, o quadro & igualmente preocupante.
Diz o citado PADE que mais de 36% de pessoal docente deste
nivel de ensino, a nivel nacional, néo possuem formagéo. E refere
também que 401/% séo farmados na érea pedagogica, enquanto
14,87 % se encontram em formagéo, e ainda que 77.3% de efec-
tivos de professores possuem formagéo na drea ndo pedagagica,
estando 8% em formagéo nesta drea.

(lue podemos pois pensar da qualidade dum sistema educativa
em que. genericamente falando (sdo nimeros do PADE), o pessoal
docente sem formagéo, se traduz nestas elevadas percenta-
gens: Pré-escolar 69,3%; Basico 64,3%; Secundario B0,4%7

0 sequndo tdpico, apresenta breves notas que séo ditadas
pela curta experiéncia docente que j& tivemos ocasido de fazer.
Claro que a experiéncia nao pode ser considerada muito significa-
tiva, ja4 que foi feita numa escola de referéncia, no Instituto
Diocesano de Formagéo (IDF). que serd, a partir do proximo ano
|ectivo, designado como Escola Portuguesa. De facto. tive opor-
tunidade de trabalhar no IDF como professor, entre Jangiro e ini-
cio de Maio, j& que fui convidado a fazer uma substituigo. No [DF,
hé um corpo docente constituido por professores cooperantes
portugueses, mas ha igualmente docentes de STP. 0 corpo docente
tem cerca de 30 docentes. As turmas séo pequenas. Trabalhei com
duas turmas com |7 alunos cada. Os programas séo os programas
portugueses e a escola tem o chamado paralelismo pedagagico.
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Entrada da Escola Secundaria Patrice Lumumba, antigo liceu D. Jodo Il. Cidade de S. Tomé.

>

ESCOLA
PATRICE LUML’MB

27239

Todos os docentes, nesta escola, tém formagéo cientifica e a
maioria tem formagdo pedagdgica. Os portugueses séo todos
professores profissionalizados.

Comparar este oasis com a escola, em geral, de STP ndo é
possivel. Aqui temos alunos que. maioritariamente, fizeram as 4
primeiras classes na Escola Bésica Portuguesa de STP. Sao alunos
que tém menos dificuldades na expressédo oral e na expresséo
escrita. Em contrapartida, temos também outros alunos que fre-
quentaram primeiro a escola pablica sdotomense e que sd
optaram pelo |DF na 92 ou até na 72 classe, e que revelam algumas
deficiéncias na aprendizagem da lingua portuguesa. E sabemos
todos que estas condicionantes tm grande repercussdo nas
futuras restantes aprendizagens. No IDF, todos os alunos tém
manuais. Na maioria das escolas piablicas de STP. os alunos néo tem
manuais e, maioritariamente, tém textos de apoio fotocopiados.

Nao podemos pois comparar o incomparével . No universo de
STP. o IDF & um oasis que & bem contrastante com todo um sis-
tema educativo, onde falta um sistema eficaz de avaliagdo de pro-
fessores, onde falta acompanhamento e supervisdo pedagdgica,
onde falta um corpo de inspectores qualificados, onde ha defi-
ciente gestdo escolar, ditada pela falta de preparagio neste
dominio, onde existe um excesso de nimero de alunos por turma,
onda a taxa de professores pouco qualificados & muito elevada,
onde existem caréncias em termos de parque escolar e caréncia
de manuais e materiais pedagagicos.

Com este panorama, ndo podemos pois admirar-nos da
baixa qualidade do sistema educativo de S&o Tomé e Principe a
qual se traduz nos baixos niveis de aprendizagem, assim comao
nos altos indices de reprovagéo e de abandono escolar. Resta-nos
acreditar que novos dias virdo e que este estado preocupante
seja alterado, paulatinamente, pois o caminho, como diz o poeta,
faz-se caminhando.

(*) Professor Aposentada,

a viver em STP. desde G de Dezembro de 2015.
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Histdria da Quimica em torno de Vicente Seabra

D Sérgio Rodrigues e Jorge Marques (*)

No ambito da
Semana Cultural da
Universidade de

Coimbra 2016, cujo
tema foi «0 Livro»,
tivemos oportunidade
de organizar  um
coldquio de divulgagdo
da histaria da quimica,
centrado na figura de
Vicente Coelho Seabra
(1764-1804), uma per-
sonalidade notével e
um autor prolifero, o

que era raro no

Portugal da altura.

Inicialmente planeado para se realizar em torno da sua obra
mais notavel, tlementos de uimica (Seabra, 1788, 1790). que
introduz. pela primeira vez em Portugal. a nova Quimica
pneumatica de Lavoisier, praticamente em simultdneo com a
publicagéo do famoso tratado deste cientista francés (1791), o
coldquio acabou por estender-se a toda a obra de Seabra, assim
como ao seu contexto.

Contando com o apoio da Semana Cultural da Universidade
de Coimbra (UC) e realizado em colaboragéo com o Museu da
Cigncia da UC e o Grupo de Histdria da Quimica da Sociedade
Portuguesa de Ouimica (SPQ), pensou-se este colaquio como
uma actividade de divulgagdo cultural da histaria da quimica a
qual se associou uma acgdo de formagdo de professores (com a
colaboragdo dos centros de formagdo Nova Agora e Minerva),
procurando que a histdria da quimica fosse apresentada tal
como ela é feita e discutida pelos especialistas.

0 coldgio foi realizado nos dias | e Z de Abril de 2016 e con-
tou, na Comisséo Cientifica, com Antanio Amorim da Costa (UC),
Ana Carneiro (UNL), Ana Simies (UL), Bernardo Herald (UTL-LL),
Carlos Fiolhais (UC). Isabel Malaguias (UA). Jodo Rui Pita (UC) e
Sebastido Formaosinho (UC). A Comissdo Organizadora foi com-
posta por Sérgio Rodrigues, Paulo Coelho (FCTUC, Museu da
Ciéncia), Juracy Lucena Junior (UEPB, Brasil) e Jorge Marques.

0 programa mostrou diversos pontos de vista e abordagens
sobre a obra de Vicente Seabra, assim comao sobre a histdria da
quimica e das ciéncias relacionadas ao tempo de Vicente Seabra
e nos anos que se |he sequiram. Todas as comunicagies susci-
taram bastante debate.

Amorim da Costa é autor da biografia de Seabra disponibiliza-
da pela SPQ (Amorim da Costa, s.d.) e de um trabalho recente
sobre Seabra (Amorim da Costa, 2016). A sua comunicagéo teve
comao tema as experiéncias de Domingos Vandelli (1735-1816) com
“globos volantes”, em 1784, no Laboratorio Chimico, as quais
envolveram Vicente Seabra. Sebastio Formosinho e Augusto
Correia Gardoso (L), centrando-se na relagéo de Vicente Seabra
com a Academia das Ciéncias, e relembrando o trabalho de
Andrade Gouveia (ver, por exemplo, Andrade Gouveia, 1977, 1986),
evocaram episadios da vida universitaria de Vicente Seabra e da
sua relagdo com a Academia das Cigncias. Ana Carneiro comen-
tou vérios aspectos da obra de Seabra. Flementos da Quimica
(ver, Carneiro et al 2008). Bernardo Herold discutiu as origens
da moderna nomenclatura quimica portuguesa que tem como
base um trabalho de Vicente Seabra (Seabra, 1800), referindo a
introdugéo de nomes como «sulfureto» e outros (ver Machado et

al, 2010).

Ana Cristina Aradjo (UC) apresentou uma comunicagéo sobre
o contributo de Vicente Seabra da Silva Teles para a reforma dos
cemitérios (Seabra, 1801). Seabra tinha ja a visdo de que a
matéria viva e ndo viva era feita dos mesmos elementos quimicos.
Pedro Mendes Moreira (ESAC) realgou o poder de observagéo e a
utilizagiio do método cientifico por parte de Vicente Seabra no
estudo das doengas das oliveiras (Seabra, 1786), em particular da
doenga que é conhecida como ferrugem. A racionalidade e efica-
cia, para os meios da época, das propostas de tratamento séo
ainda hoje dignos de nota. Como refere Amorim da Costa (2016),
o trabalho sobre as oliveiras foi o tnico de Seabra reconhecido
durante a sua vida.

No que concerne ao ambiente cientifico que envolvia Seabra,
em particular, relativo & pratica da farmacia, Jodo Rui Pita e
Victoria Bell (UC) falaram do ensino farmacéutico e da quimica na
reforma pombalina da Universidade, de {772, e Wellington Silva
Filho (UL) discutiu o galenismo e a iatroquimica na farmécia por-
tuguesa dos fins do século XVIIl. Carlos Fiolhais centrou-se nos
portugueses que eram sacios da Royal Society ao tempo de
Vicente Seabra. Maria Paula Diogo evocou a personalidade e a cir-
culagdo de conhecimentos que envolveram o Abade Correia da
Serra, o qual foi o grande impulsionador da Academia da Ciéncias
e que, tendo vivido grande parte da sua vida no estrangeiro, foi
muito respeitado no seu tempo (Simées et al 2008).
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Cépia da gravura da obra "Elementos de (uimica” de Vicente Seabra (1788,1790) onde se
descreve um aparelho para extrair &cidos volateis e gases de materiais por aquecimento.

Seabra morreu em 1804, antes de atingir os 40 anos, e néo
assistiu as invasies francesas e & guerra civil que se lhe seguiu,
as quais coincidem com o inicio do atraso no desenvolvimento da
ciéncia portuguesa. Marilia Peres (CRE-UL. ES José Saramago)
falou do visconde de Vilarinho de S. Roméo, um autor acidental
(foi-o enquanto esteve escondido num satéo, durante cinco anos)
de um livro de quimica, traduzindo uma publicagéo, em francés,
de Anselm Payen, a qual foi, por sua vez. uma adaptagdo de um
livro de divulgagao ingles Conversations on Chemistry, de Jane
Marcet. 0 facto de o original ter sido escrito por uma mulher foi
omitido por Payen e seria provavelmente desconhecido de Sao
Roméo, que |he acrescentou muitas notas, tanto de trabalhos
pessoais como retiradas do liveo de Luis Mouzinho de
Albuquerque. Marilia Peres comentou, além da questdo das
mulheres na ciéncia. alguns aspectos da nomenclatura usada por
Sao Roméo. Guilhermina Mota (UC) apresentou-nos o visconde de
Vila Maior, que participou nas lutas liberais e foi um dos maiores
quimicos portugueses do seu tempo, centrando-se na sua pre-
senga em Paris, para organizar a participagio portuguesa na
exposicdo de 1853, Vila Maior foi nessa exposigao ndo sa comis-
sério portugués como membro do Jiri internacionl para as artes
quimicas. Autor de numerosas obras, foi aluno de Filosofia e
Matematica em Coimbra, vindo a ser Reitor da Universidade de
Coimbra muitos anos mais tarde (Mota, 2012).

Seabra. que era um patriota (Amorim da Costa, 2016). tam-
bém ndo assistiv & independéncia do Brasil. Juracy Lucena
Junior, deu-nos a sua perspectiva dos factos comuns das
Histdrias de Portugal, do Brasil e da Quimica, referindo, em par-
ticular, o interesse cientifico do imperador D. Pedro |l do Brasil, o
qual foi aluno do filho de Domenico Vandelli, um dos professores
mais ligados & reforma pombalina da universidade.

Foram ainda abordados no coléquio aspectos gerais da
histdria da quimica. Sérgio Rodrigues abordou e discutiu a utiliza-
;Ao pedagdgica de biografias de cientistas (ver Rodrigues, 2013).
Jodo Paulo André (UM). evocou “um século de publicagdes da SPQ:
da Revista de Chimica Pura e Applicada a ChemPubSoc Europe”.
As publicagiies da SP séo de notéavel interesse para os profes-
sores e estdo todas online (http.//www.spa.pt/publicacoes_spag).
Jodo Oliveira (UA) fez uma comunicagéo sobre a relagéo entre os
sopradores de vidro e os cientistas: "o elo esquecido”.

A terminar o coldquio, Pedro Casaleiro e Gilberto Pires (Museu
da Ciéncia, UC) referiram o acervo de quimica na exposigdo do
Museu da Ciéncia da Universidade de Coimbra e orientaram uma
visita guiada ao Museu. A julgar pela qualidade dos trabalhos e
propostas pedagdgicas apresentados pelos professores e o entu-
siasmo com que decorreu o coldquio, ndo temos divida de que se
tratou de um verdadeiro sucesso.

APPARELHO PNEUMATO-CHIMICO
COM BALAO,
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Programa Nacional de Promogéo do Sucesso Escolar

D Graca Trindade (*) e Sandra Galante (**)

A 17 de junho & publicado o Edital que declara "aberta a
candidatura para os Agrupamentos de Escolas/Escolas ndo
Agrupadas, no ambito da sua autonomia organizacional e
pedagdgica, conceberem e apresentarem planos de agéo
estratégica de melhoria das aprendizagens e do sucesso escolar”
- assina 0 Coordenador da Estrutura de Misséo, José L. C.
Verdasca.

Segundo o Edital, o Programa Nacional de Promogéo do
Sucesso Escolar "assenta no principio de que séo as comunidades
educativas quem melhor conhece os seus contextos, as dificul-
dades e potencialidades, sendo, por isso, quem estd melhor
preparado para conceber planos de agéo estratégica, pensados
ao nivel de cada escola, com o objetivo de melhorar as aprendiza-
gens dos alunos."

Neste sentido, este programa contempla varias fases, duas
das quais ja concluidas. A primeira decorreu em abril e consistiu
na formagéo de formadores que, na sequnda fase (maio e junha),
replicaram a formagéo para elementos dos varios Agrupamentos
de Escolas/Escolas ndo Agrupadas (Diretores, Coordenadores
de Diretores de Turma e representantes do 1.2 ciclo, ou outros
elementos. de acordo com o ndmero de vagas e interesse dos
diretores).

No ambito da oficina de formagéo, os formandos elaboraram
os Planos de Agao Estratégica (PAE) ', propondo medidas orien-
tadas, sobretudo, para o planeamento e a realizagéo do ensino e
da aprendizagem e a avaliagéo para as aprendizagens, de acordo
com as fragilidades identificadas no seu Agrupamento de
Escolas/Escolas ndo Agrupadas.

Sabendo que "a condigan natural da escola & a importancia do
sucesso escolar dos seus alunos” e que "cabe & comunidade
educativa e em particular as escolas e aos seus professores
maobilizarem-se, unirem esforgos e produzirem respostas na con-
cretizagdo deste desiderato” % os PAE dos Agrupamentos de
Escolas/Escolas ndo Agrupadas, que decidiram candidatar-se,
serdn apreciados, tendo em consideragdo: "medidas cuja
concretizagdo abranja os alunos que frequentam anos iniciais
de ciclo; medidas que impliguem alteragiies nas dinamicas de
trabalho em sala de aula; medidas que reforcem o trabalho
colaborativo entre os docentes; medidas que rentabilizem recursos
internos das escolas; medidas centradas na diferenciagéo e na
inovagdn pedagdgicas; relagéo entre o custo e eficécia das medi-
das; sustentabilidade das medidas”.

Na concegéo dos PAE, convocaram-se algumas experigncias
de sucesso que tém sido realizadas em vérias escolas do pais,
como & o caso de TurmaMais, Projeto Fénix, Sala Faral,
Tutorias, Projeto MindUP, entre outros, e que fazem parte do
"Portefdlio de Medidas de Promogéo do Sucesso Educativo” ®. Este
documento elenca os vérios projetos a funcionar, definindo os
seus ohjetivas, a descrigdn, vantagens e cuidados na implemen-
tagdo da medida, os resultados esperados, quem implementa e
onde consultar mais informag&o sobre cada projeto.

Na fase sequinte deste programa. prevé-se a realizagio de
formagdo continua de apoio & implementagdo dos planos de agéo
estratégica, que decorrerd ao longo dos anos letivos de 2016/17
e 2017/18 e sera organizada por cada Centro de Formagéo de
Associagéo de Escolas, a partir das fragilidades/problemas dete-
tados pelas escolas e das respetivas propostas.

Refira-se ainda que as medidas inscritas nos PAE poderdo
ser objeto de candidatura no &mbito do programa “Portugal
2020", designadamente em sede da medida 10.| do Programa
Operacional Capital Humano. De acordo com a Estrutura de
Missan, o trabalho a desenvolver neste ambito "assenta numa
logica de convergéncia e complementaridade entre escolas,
gutarquias e comunidades intermunicipais”. As medidas inscritas
nos PAE das escolas inseridas nas zonas de ndo convergéncia
poderdo ser objeto de candidatura a financiamento, apoiado pelo
Ministério da Educagéo. Finalmente, e como menciona o edital, os
PAE poderéo beneficiar de apoio financeiro de empresas e insti-
tuigies de véria natureza, que se queiram associar aos Seus
objetivos.

(*) Docente da Escola Bésica e Secundéria Quinta das Flores;
Formadora da DOficina de Formag#o “Planeamento da agfo estratégica de
promogéo da qualidade das aprendizagens”, promovida pela DGE

(**) Docente do Agrupamento de Escolas de Condeixa-a-Nova; Formadora
da Oficina de Formagao “Planeamento da agfo estratégica de promogéo da
qualidade das aprendizagens”, promavida pela DGE

'PAE & o Instrumento de identificago e comunicagdo das prioridades e alinhamento organizacional das fragilidades/problemas a superar no agrupamento, apontando
as medidas desenhadas e a especiticagao dos objetivos, metas, indicadores e estratégias gizadas para ultrapassar as fragilidades priorizadas. (Jorge Caldeira, doc. de

formagén)
% losé Verdasca, Formagao de Formadaores, abril 2016
*http.//www.dge.mec.pt/portefolio-de-praticas
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Classificagdo de trabalhos escritos em portugués:
operacionalizagfo no ensino basico e no ensino secundério

D Andrelina Moreira (*), Margarida Carrington (*) e Luisa Pereirinha (**)

Para obviar a questio da avaliagio pedagdgica, no
Agrupamento de Escolas Martinho Arias de Soure, tem-se inten-
sificado estratégias de uniformizagéo de critérios de classifi-
cagdo, com vista a minorar a interferéncia dos inimeros fatores
que condicionam a classificagdo de trabalhos escritos, entre os
quais se destaca a subjetividade.

Por subjetividade entendemos a arbitrariedade. Com efeita,
todo o avaliador pode ser dominado por uma série de reagies
individualizadas. Definida como o oposto da objetividade, a subje-
tividade leva a condutas arbitréarias. Para exemplificar este
problema, pode verificar-se que o mesmo classificador néo clas-
sifica, da mesma maneira, dois alunos, ou que dois classificadores
ndo classificam, da mesma maneira, o mesmo aluno.  precisa-
mente contra o perigo da arbitrariedade assim concebida que
esta formagdo visou consciencializar os colegas participantes.
Ndo se tratou de tentar perceber o porqué de atitudes ou
tendéncias arbitrarias, num ou noutro colega, nds inclusive, mas
de tentar procurar elementos para um entendimento comum.
Esta formagéo permitiu que experimentédssemos situagies
favoraveis & subjetividade do classificador, contrariando-a, o
mais possivel, pela busca do consenso, através de um processo
de avaliagdo coletiva e comparada.

Na sequéncia do trabalho prévio, consistindo em classificar
em conjunto, e que foi realizado, reqularmente, em regime colabo-
rativo entre colegas de niveis correspondentes, surgiu o projeto
de realizagdo de uma agao de formagéo, nos termos do decreto-
-lein.2 22/2014, de Il de fevereiro. que fosse ao encontro das difi-
culdades identificadas.

Neste ambito, realizaram-se duas agies de curta duragéo,
uma direcionada para o ensino bésico, outra para o ensino
secundario, estruturada em dois momentos, e cuja calendariza-
;Ao teve em conta a data de realizagdo de provas escritas, nas
quais foram operacionalizados os critérios de classificagdo
definidos para as provas de portugués dos respetivos niveis de
ensino. [ primeiro momento de cada agdo, dada a complexidade
da temética, e porque classificar (e, enfim, ensinar!) ndo & uma
prética (apenas) intuitiva, mas, sobretudo, reflexiva, com pressu-
postos tedricos subjacentes, consistiu numa abordagem tedrica
da tematica. dinamizada pelas formadoras convidadas, Graga
Trindade e Madalena Relvao.

A metodologia utilizada, no momento sequinte, foi a classifi-
cagAo, em pares e/ou em pequenos grupos de trabalho, de
provas escritas do sexto e do décimo segundo, seguida da analise
coletiva dos resultados obtidos por cada par e/ou grupo.

'In: "Pensar avaliagdo, melhorar a aprendizagem"/IIE Lisboa: IIE, 1934

Em cada um dos grupos, atribuiu-se a classificagéo,
considerada mais justa, a cada questdo. Em alguns grupos,
registou-se alguma disparidade na atribuigdo das classificagies;
no entanto, apds discussdo sobre as razies que levaram &
atribuigin da classificagan, chegou-se sempre a um consensa. (s
resultados analisados em cada grupo foram partilhados com os
outros grupos e verificou-se que, no final, o resultado global apre-
sentava, apenas, uma disparidade de 9 pontos percentuais.

Esta variagao foi considerada pouco significativa, considerando-
-se que se deveu & utilizagio dos processos de moderagdo que
minimizaram a interferéncia de alguns fatores que comprometem
habitualmente a fiabilidade das classificagdes.

Concluindo, no processo de classificagdo dos trabalhos
produzidos pelos alunos, independentemente do contexto de
avaliagdo. deve refletir-se o rigor e a equidade. Para tal. concorrem
determinados procedimentos, entre os quais Se mencionam:

i) a explicitagdo de critérios pelo professor, ou seja, para os
professores devem ser claros os objetivos que pretende que os
seus alunos atinjam, bem como os processos que estes devem
desenvaolver e as atividades de aprendizagem que devem realizar;

i) a explicitagéo dos critérios aos alunos, isto &, os alunos
devem ser informados dos critérios e devem apropriar-se
deles (processo que implica o acompanhamento e o apoio do
professor);

iii) 0 confronto entre os critérios explicitados e os critérios
utilizados na classificagdo (processo que implica. necessaria-
mente, uma reflexdo acerca das suas praticas pedagdgicas e
avaliativas, na procura constante de saber se o que é avaliado é
ensinado) . Nesta linha de pensamento, acreditamos néo s que a
partilha das préticas pedagdgicas e avaliativas com outros pro-
fessores deverd ser um caminho a seguir, como também que,
quantos mais professores investirem na disseminagdo da sua
atuagdo, quer em seio de departamento curricular quer em
encontros cientificos, maior serd a possibilidade de colocar a
avaliagdo ao servigo da aprendizagem.

(*) Docentes do Agrupamento de escolas Martinho Arias - Soure
e formadoras da Agéo de Curta Duragéo

(**) Responsével do Plano de Formagao do Agrupamento de escolas
Martinho Arias - Soure



Nova Agara - Revista 5 | setembro » 2018

Nao docentes: o desafio de um quase nada formativo.

[ caso dos assistentes técnicos.

D José Alfaiate (*)

Lamarias sobre uma “classe” profissional segmentada e
artificialmente agrupada

Se titulasse estas linhas - como pretendia, quando comecei a
escreve-las -, de “formagéo de ndo docentes” (s assim), ficaria
com o dnus de deslindar um emaranhado indecifravel. Que for-
magdo se faz para gente que ndo & docente? Definido apenas, pela
negativa, grupo profissional sem profissdo nomeével, o néo
docente é técnico superior ou assistente técnico ou assistente
operacional (& psicologo, cozinheiro, administrativo, vigilante,
assistente social..). Encontrar uma sobreposicdo temética que
permita identificar reas de interesse comuns a estas categorias
funcionais leva-nos, a laia de exemplo, as questies da seguranga,
da comunicagdo, dos primeiros socorros, da atengéo aos com-
portamentos desviantes dos jovens, do funcionamento e estrutu-
ra do sistema educativo... dreas de formagéo que sdo comuns,
também, a docentes. E é a estas, e quase sd a estas, que tem
acesso, hoje, o tal ndo docente, num quadro formativo onde mal
Se V& porque a sua presenga & também invisivel ao sistema
educativo como um todo, tendencialmente resumido a relagéo
educativa professor-aluno.

Nesta equagdo, onde fica a participagdo destes grupos
profissionais na tdo propalada “comunidade educativa”?

Aligeiremos: & excecén de breves incursies pelas tematicas
referidas, muitas vezes a boleia das formagies para docentes, o
Ministério da Educagdo ndo cumpre, nem a obrigagdo “patronal”
(legal), nem o dever funcional de atualizar e aperfeigoar o desem-
penho deste seu corpo de funcionarios.

A institucionalizagao e definigdo de fungdes dos Centros de
Formagéo de Associagéo de Escolas (CFAE), com a atribuigéo de
uma missdo inclinada para a formagéo continua de docentes, néo
corresponde uma capacidade instalada que permita suprir, sem a
atribuigio clara de responsabilidades e o correspondente
reforgo de meios, o problema (e & um problemal) formativo dos
restantes profissionais. Louve-se o esforgo que vém desenval-
vendo... mas, embora o Decreto-Lei 127/2015, de 7 de julho, refi-
ra repetidamente que aos CFAE compete a formagéo de docentes
e ndo docentes, também faz constar do seu preambulo que “foi
tomada em consideragdo a recomendagdo n.2 4/2013 (..) do
Conselho Nacional de Educagéo sobre a Formagéo Continua de
Educadores de Infancia e Professores [e] ouvidas as organiza-
cies sindicais do pessoal docente”... sobre aquilo de que quero
falar. ninguém parece ter ouvido ninguém...

© Paulo Abrantes

Deixadas aqui estas apreciagies, debrugo-me apenas, e por
limitagan prapria, sobre a formagéao para assistentes técnicos.

Olhamos para um corpo de funcionérios que, na Educagéo, se
localiza exclusivamente na area administrativa. Colocado ao
servigo da vontade do Estado, ocupa o espago fundamental que
designamos por burocracia (poupo-me a qualquer esforgo de
suavizagio do termo), na prossecugéo de uma misséo expressa
em diretivas e normativos. £, no sentido weberiano, um instru-
mento fundamental na racionalizagéo do trabalho da organizacé,
procedenda, no essencial, a produgéo, conservagdo e difuséo da
informagdo, e a verificagdo da sua conformidade com a lei.
Localiza-se. funcionalmente, entre o topo hierdrquico. fonte de
ordenagéo, e o restante corpo de funcionarios e utentes. Produz,
concentra, sistematiza, conserva e disponibiliza documentagéo
essencial a tomada de decisdes, a atualizagéo da informagéo e ao
controlo dos meios, nomeadamente financeiros.

Ao desenvolvimento destas missies e atribuigies devera
corresponder uma formagéo pessoal e técnica adequada. Mas
qual é o "estado da arte"?
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0 desafio: quando a formagéo continua tem que ser con-
vocada para suprir a inexisténcia de formagéo inicial

Escrevo para uma revista que assenta no paradigma da for-
magAn continua. No caso dos professores, que integram na
exigéncia de grau académico, um ciclo completo de preparagéo,
tedrica e pratica, que deve permitir, ab initio, uma autonomia no
desempenho profissional, o continuo (com significado de desen-
volvimento subsequente, simultaneamente adaptativo, atualizante,
complementar e recapitulativo), parece suficiente. Mas qual & o
terreno que pisam os assistentes técnicos?

Para estes, a exigéncia habilitacional que, hoje por hoje, per-
mite o recrutamento, néo passa da posse de um grau académico
que, com a evolugdo dos tempos, se fica pela nova escolaridade
obrigatdria (12.2 ano). Ja nos anos de 1980, ciente de que esta
formagéo era insuficiente para quem cumpria fungies que reque-
riam o manuseamento de |eis e conhecimentos contabilisticos e
que exigiam um relativo grau de desempenho autdnomo, o Estado
havia criado, como formagéo inicial para assistentes técnicos da
administragéo |ocal, o Curso de Formagéo Autdrquica (dois anos,
integrando estagio, apas curso secundério completo), sob a égide
do Centro de Estudos e Formagdo Autarquica (com acesso facul-
tativo aos assistentes técnicos j4 integrados nos quadros das
autarquias, compensando-os com progressdo mais rapida na
carreira). Donstitufa-se este curso como uma formagdo inicial
para o desempenho de fungies.

Na educagéo: silencio e inércia. Apds curta passagem, em
2004, por um esforgo de sistematizagdo, de que falaremos 2
frente, temos uma pratica de completa desregulagéo.

Na falta de outras possibilidades, o uso das estruturas erigi-
das para o fornecimento de formagdo continua apresenta-se
coma instrumento fundamental para o progresso qualitativo do
desempenho profissional.

Um quadro formativo desestruturado

Nao existe, de momento, um quadro formativo de base para a
categoria profissional que abordo. Vive-se do que aparece: agies
desgarradas, descontinuas, originadas mais pela agéo de enti-
dades “néo oficiais” do que pela dos organismos tutelares. Neste
contexto, os mais proficuos fornecedores de formagéo tém sido,
para la dos CFAE, os sindicatos e as empresas produtoras dos sis-
temas informaticos de uso especifico na administragéo escolar.

(luanto aos sindicatos - ndo admiral -, desempenhando uma
misséo integrada na sua esséncia formal (a representagéo do
“interesse dos trabalhadores”) e na sua dindmica dialética (a
oposigéo trabalho-patronato), fixam-se fundamentalmente nas
greas das relagies e da legislagdo laborais - onde os seus
quadros aliam interesse e conhecimento -, e utilizam a oferta
formativa como forma de promaver a sindicalizagao (muitos tra-
balhadores ndo docentes filiam-se, também e até principalmente,
para aceder a esse bem escasso, a essa necessidade essencial e
ndo satisfeita por outras vias).

A outra fonte (fornecedores de sistemas informaticos) pro-
duz uma formagéo instrumental, dirigida ao uso dos programas
de gestdo eletrdnica que comercializa e a cuja utilizagao nos
pretende fidelizar. Na prética, promove a repetigdo automatica de
modos de fazer, de atos administrativos repetitivos e sem o
suporte critico que s o conhecimento profundo do enquadra-
mento legal permite.

(uanto aos Centros de Formagdo de Associagéo de Escolas,
assisto ao seu esforgo, que considero infrutifero no quadro de
limitagdes que vivem. Sao a estrutura que pode e deve ser mobi-
lizada, mas a iniciativa compete & tutela.

Recuperar quadros formativos abandonados - o
Decreto-Lei 184/2004

Ainda com os assistentes técnicos, refira-se que o quase nada
formativo atual ndo se deve tanto a um desleixo de sempre, como
a um abandono com data; aquele periodo fluido a partir do qual se
deixaram cair normativos e préticas. Ha, antes dele. trabalho feito
(descontinuado, como agora se diz). Dele restam registos e
memaria, e a ele poderia ser dada continuidade. No ano de 2004, foi
elaborado um quadro base, obrigatdrio para o acesso a posigéo de
chefia dos servigos. Prescrevia aquilo que todos os trabalhadores
tinham que frequentar para transitar & carreira sequinte e era a
matriz de um conhecimento tendencialmente global da &rea
administrativa na educagdo (ou seja, estabelecia o referencial
formativo para os servigos administrativos). Tratava-se de um
conjunto de agfies com objetivos, conteddos e duragéo definidos e
que teve correspondéncia na identificagido e mobilizagdo de
formadores qualificados (técnicos superiores de economia,
gestén, direito...). Frequentei algumas dessas agiies, de boa quali-
dade e correta adequagéo as necessidades de ha 10 anos...

Colocado em campo, num curto espago de tempo, com empenho
e distribuigo geografica alargada, o processo culminou com a
ocupagén dos lugares postos a concurso na categoria de chefe de
servigos de administragdo escolar (para o acesso aos quais, a
posse desse |eque formativo era condigéo). Definhou, a partir dai,
interrompendo-se para ndo voltar a ser reativado. Mas-linguas
poderiam dizer que a sua fungéo tinha sido cumprida. Contendo-
-me, sustentarei apenas que ndo foi suficientemente cumprida a
sua influéncia na melhoria e manutengéo, no tempo, da qualidade
dos servigos, nem lhe foi encontrado um substituto que permita,
mais de dez anos volvidos, assegurar as condigiies minimas para
um exercicio profissional reflexivo (no sentido da aplicagéo
consciente, no dia a dia, de um conhecimento adquirido com regra
e método, superiormente reconhecido e ciclicamente atualizado).

Esse referencial formativo era constituido por seis agies de
formagéo (o Decreto-Lei 184/2004 sistematizava-as e densificava-
-as por alineas; apenas as enuncio):

| — Sistema educativo em Portugal

2 — Relagiies humanas e lideranga

3 — Regime de carreiras do pessoal docente e ndo docente

4 — [estdo patrimonial e financeira (RAFE)

a — Administragéo escolar e procedimento administrativo

b — [ualidade e modernizagdo administrativa



Olhando com olhos de hoje, limitar-me-ia a acrescentar, a
este Iote, duas dreas de conhecimento: a primeira versando cur-
riculos escolares, gestdo de processos individuais e agdo social
escolar; a sequnda debrugando-se sobre contratagéo de bens,
servigos e obras piblicas (processo burocrético exigente e de
grande evolugdo recente).

Este quadro, definido com algum pormenor no Decreto,
descrevia “os conteddos funcionais das carreiras (...), bem como
as condigiies técnicas necessarias ao seu exercicio e cabal
desempenho, a obter por formagén”.

Repiso, usando as palavras do legislador: “a obter por
formagéan"!

Se uma proposta pudesse ser formulada e aceite (e, certa-
mente, melhorada e alterada). este conjunto de seis agies (que,
como acontece noutras ocasides, ndo sdo seis, mas oito), pode-
ria constituir uma preparagéo inicial para o exercicio, a frequen-
tar num espago temporal curto imediatamente apds a admisséo
do trabalhador e que seria, também e logicamente, obrigatdria
(sem medo do terma). Obrigatdria pois, também e |ogicamente,
para os trabalhadores j& em fungées. E ficaria, também e logica-
mente, a cargo dos CFAE.

A formagéo continua sequir-se-lhe-ia e, partindo desta base
seminal, consistiria no seu aprofundamento e adequagéo as
evolugiies técnicas e as alteragdes |egislativas (evolugéo na con-
tinuidade), e num leque de outras formagies multivariadas, que
preparam para a realidade da vivencia escolar comunitéria e
exigem competéncias que estéo para |4 da vertente técnica.

Aproveitar-se-ia muito do que hoje constitui a existéncia for-
mativa: agdies de reviséo, utilizagéo dos programas informaticos,
informéatica de base, relagies humanas, problemas especificos
ligados aos jovens e & relagdo educativa, dindmica de grupos,
etc., sem prejuizo da adogéo de propostas inovadoras e que, ainda
que menos focadas na pratica funcional, contribuam para o
crescimento pessoal.

Porque, para além do aprofundamento e atualizagéo das com-
peténcias, postulo que, numa instituigéo tendencialmente “total”
(e a escola é-o, cada vez mais), deixar as fungiies educativas e
relacionais exclusivamente aos professores é redutor e, como
tal. perigoso (quanto mais néo seja, pela falta do dom de
omnipresenca que nos afeta a todos).

Entre tempos e visiies

Disse-me, certa vez. um inspetor-geral da Educagéo (certa-
mente cansado de encontrar tantos erros em processos € pro-
cedimentos), que, nos Servigos Administrativos como noutras
valéncias das escolas, “as coisas se faziam porque tinham que se
fazer", mas que se presumia a quase omnipresenga do erro.
Falavamos exatamente sobre a forma como os assistentes técnicos
e quem os dirigia eram recrutados ou nomeados e como, no
essencial, se partia do principio errénen de que traziam em sium
completo conhecimento de coisas que, no seu recrutamento, ndo
tinham sido exigidas ou valorizadas.
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Max Weber, por seu lado, afirmava, |4 pelos finais de XIX, que
o funcionério, imerso na méaquina burocréatica, prolongando a sua
permanéncia e a sua experiéncia, "aprendia cada vez mais”,
tornando-se num instrumento altamente fiavel da administragéo.

A contradigdo entre o amadurecimento sequro do antes e o
erro expectavel do agora explica-se em parte pelos incidentes de
um século de viagem. Restrigdes financeiras, alteragies legisla-
tivas e procedimentais constantes, trocaram as voltas a um fluxo
continuo da experiéncia que permitia que se aprendesse com
quem sabia sobre as coisas que havia para saber. E quem sabia
tinha amadurecido no meio profissional, com tempo e paciéncia,
e ascendido, paulatina mas seguramente, na carreira. Quem
vinha atras - os “novos” -, olhava para cima. imitava, repetia e
era supervisionado até ganhar autonomia... . ressalve-se tam-
bém, o que havia para saber evoluia lentamente, as poucas
“reformas” duravam décadas e o ato de fazer perpetuava-se.

Hoje quando, para defender um especifico procedimento ou
agdo, alguem me diz que "se faz assim porque sempre se fez
assim”, mordo a haste da pratese ocular e abano a cabega na
negativa. Talvezl... mas & muitissimo provavel que, ao lado do
“sempre”, tenham sido criadas novas regras, novos procedi-
mentos, novos fluxos de informagéo, novos organismaos a quem
dar contas...

Com o que, acabando, regresso ao tema central deste texto,
st para dizer, sintetizando, que gostaria que pudéssemos encetar
o caminho para a resolugio do problema complexo constituido
pela néo exigéncia de formagéo inicial, pela velocidade das
alteragiies técnicas e legislativas e pela auséncia de uma far-
magéo continua pertinente.

A bem da educagéo...

(*) Coordenadaor Técnico do Agrupamento de Escolas Coimbra Oeste



FORMAGAD CONTINUA

Apresentacao do Plano de Formagéo
do Centro de Formagéo de Associagéo de Escolas NOVA AGORA 20182017

Neste inicio de no |etivo, gostariamos de dar a conhecer aos
associados, colaboradores e parceiros do NOVA AGORA-CFAE
aqueles que sdo os pressupostos e orientagies principais da
atividade do Centro de Formagéo.

I. Assim. e de acordo com as orientagies em vigor, o Plano
de Formagzio do NOVA AGORA-CFAE articula-se com os planos
de formacéo das escolas associadas, elaborados e aprovados ao
longo do ano letivo de 2015-2016, visando corresponder as reais
necessidades de formagan dos seus docentes e ndo docentes.

Por decisdo da Comissdo Pedagdgica, o Plano de Formagéo
vigorara no trienio 2016-2019, com a possibilidade, prevista na
|egislagio geral e em Requlamento Interno, de receber alteragies.
quando a situagio o exija, decorrentes de novas necessidades de
formagéan detetadas num dado momento, bem como dos recursos
humanos e materiais disponiveis.

No enquadramento legislativo atual, os recursos disponiveis
para a formagdo continua sdo provenientes das escolas e
agrupamentos associados (em particular ao nivel da bolsa de
formadores internos - BFI) e de receitas proprias do CFAE,
podendo ainda decorrer de protocolos de colaboragéo de carater
pontual ou duradouro com entidades piblicas, particulares ou
cooperativas ou de programas de financiamento especificos.

Assim, num contexto em que se tem verificado a escassez de
recursos financeiros dedicados & formagéo continua dos profis-
sionais de educagéo, este Plano procura aprofundar a ligagdo aos
contextos escolares e aos agentes educativos, articulando os
principios da livre-iniciativa e de auto-organizagéo das escolas com
a autonomia do CFAE na concegéo e execugo de modelos e projetos
de formagéo, através do aproveitamento dos recursos das escolas
e da valorizagéo do associativismo entre escolas e entre docentes.
por um lado; mas também assente na complementaridade entre
fontes de financiamento e formas de funcionamento, na ligagdo a
comunidade |ocal e autarquias e no aprofundamento das parcerias
com as instituigiies de ensino superior e outras entidades.

2. Este Plano de Formagao integra o Plano de Atividades do
NOVA AGORA-CFAE. do qual fazem parte. de acordo com o que

esta definido no Requlamento Interno, nomeadamente:

a) Iniciativas de cooperagéo das escolas e agrupamentos de
escolas associados entre si e com o CFAE;

b) Intervengies que favoregam a inovagéo e a autonomia das
escolas e dos respetivos projetos educativos;

t) Iniciativas de articulagdo das escolas e agrupamentos de
escolas associados com os servigos do Ministério da Educagéo,
nos programas e atividades previstos na lei;

d) Projetos de formagéo ou outros, em articulagio com redes
de centros de formagéo de associagdo de escolas;

e) Agiies com vista & atualizagdo e aprofundamento de
conhecimentos, & melhoria da qualidade do ensino e das apren-
dizagens e ao aperfeignamento das competéncias profissionais dos
docentes e ndo docentes nos vérios dominios da agéo educativa;

f) Projetos de autoformagéo, de investigagéo e de inovagéo
educacional;

g) Mtividades de intercambio e divulgagéo de experiéncias
pedagdgicas;

h) Publicagiies que potenciem o impacto das atividades do
CFAE, através da divulgagan das suas iniciativas e das de escolas
associadas, bem como dos temas e recursos ligados a for-
magdo dos profissionais de educagdo, em particular, a Revista
Nova Agora e os Cadernos da Formagaa;

i) Mostra de Teatro Escolar de Coimbra;

j) Iniciativas de interesse formativo para as escolas, seus
profissionais e comunidade educativa, designadamente a partir
de dispositivos de formagéo a distancia e de informagéo, favore-
cendo o estabelecimento de redes através da utilizagdo de
plataformas eletrdnicas;

k) Criagén, gestdo e divulgagéo de recursos educativos de
apoio as escolas e as praticas profissionais.

3. [ presente Plano de Formagéo, quanto a tipologia de
formagéo, inclui modalidades acreditadas pelo Conselho
Cientifico-Pedagdgico da Formagao Continua (de 12 h ou mais). a
agiies de curta duragdo (entre 3 e B h) reconhecidas pela
Comissdo Pedagagica do CFAE, ao abrigo do Despacho n®
a741/2015, de 29 de maio, e outras iniciativas de formago néo
formal, todas estas dirigidas a educadores e professores; e
ainda, relativamente aos profissionais ndo docentes das escolas,
agies certificadas pela Diregéio-Geral de Administragio Escolar
(de B a 35 horas) ou outras iniciativas ndo formais aprovadas
pela Comisséo Pedagagica.

4. [luanto as dreas teméticas abrangidas, o Plano de Formagéo
assenta numa lgica de “comunidade escolar/comunidade de
escolas” e no estabelecimento de prioridades fundamentadas
numa identificagdo de problemas/necessidades, procurando
evitar uma ldgica meramente atomista ou acumulativa de agdes,
que apenas dificulta a sua concretizagéo e eficacia. Deste modu,
os principios orientadores, objetivos e competéncias previstos na
|egislagdo e consignados no regulamento interno no plano de
atividades do NOVA AGORA - CFAE, bem como na carta de misséo
do Diretor foram ponderados em articulagdo com os problemas e
necessidades de formagéo identificadas pelas escolas e agrupa-
mentos associados e vertidos nos respetivos planos de formago,
considerando as linhas prioritarias de atuagéo e os objetivos ai,
igualmente, propostos.



3. Deste modo, as linhas prioritérias de atuagéo/objetivos
a atingir no Plano de Formagéo do NOVA AGORA-CFAE séo:

a) apoiar a concretizagéo e a divulgagio de boas praticas,
experigncias pedagdgicas, recursos educativos e projetos
especificos das escolas associadas;

b) fomentar a discusséo dos principios e o conhecimento das
linhas estruturantes das politicas educativas, participando em
programas de formagéo de ambito nacional e internacional e, em
especial, apoiando a implementagéo das orientagies curriculares
nos diferentes niveis de ensino e areas disciplinares, numa
perspetiva da sua articulagéo didatica vertical e horizontal;

c) contribuir para a melhoria da qualidade do ensino e dos
resultados escolares dos alunos, em particular, no &mbito da
formagdo prevista nos planos estratégicos de combate ao
insucesso escalar;

d) valorizar profissionalmente o corpo docente, fomentando
a sua atualizagdo e aperfeigpamento nos dominios cientifico,
pedagdgico e didatico, e potenciando o trabalho colaborativo, a
interdisciplinaridade e a metodologia de projeto;

e) integrar iniciativas de formagao em TIC, numa perspetiva
transversal e colaborativa, tanto nos processos de ensino e
avaliagén, como nas areas ligadas a gestéo;

f) promover a formagéo em novas metodologias e estratégias
no sentido da diferenciagio pedagdgica e de um ensino mais
experimental, da mativagd, e da promogdo da autonomia dos
alunos;

g) apoiar iniciativas de formagao para o desenvolvimento de
competéncias de comunicagéo, tanto no dominio das técnicas de
voz como no dominio dos recursos tecnoldgicos;

h) intervir em iniciativas de formagdo que aprofundem a
interagdo entre as escolas/agrupamentos e o meio envolvente,
mormente contribuindo para o desenvolvimento das competén-
cias dos docentes, em geral, e dos diretores de turma, em par-
ticular, na articulagio pedagdgica, no acompanhamento dos
alunos e na relagio com as familias;

i) colaborar em iniciativas de formagdo que promavam o
conhecimento, a reflexéo e a criagdo de instrumentos no Ambito
do processo avaliativo dos alunos;

i) promover atividades formativas que concretizem a super-
visin pedagdgica como um processo reqular e eficaz, garantindo,
igualmente, a formagéo dos avaliadores externos do desem-
penho docente;

k) integrar iniciativas de formag#o com vista & melhoria de
dindmicas e processos de autoavaliagdo das escolas;

|) participar em iniciativas formativas, no sentido de melhorar
a qualificagén das estruturas de diregéo e gestao, numa perspeti-
va de responsabilidade e autonomia;

m) promover a formagéo de docentes, no &mbito da edu-
cagéo especial, no sentido de uma cultura de escola inclusiva;

n) colaborar em atividades de formagéo direcionadas para a
melhoria de competéncias que promovam a protegéo e inclusdo
efetiva de criangas em risco;

o) intervir na formagdo de docentes, tendo em vista o
cumprimento dos objetivos previstos nos projetos de Educagéo
para a Saude das escolas, nomeadamente, promovendo agdes na
grea de primeiros socorros e seguranga em contexto escolar;

p) intervir na formagéo dos docentes para a aquisigéo e desen-
volvimento de competéncias face aos conflitos e indisciplina, em
contexto escolar: prevengéo, mediagéo e atuagio administrativa;

g) enquadrar agies de formagéo que capacitem os docentes
para a promogdo de valores e cidadania nos alunos;

r) apoiar iniciativas de formagdo para atualizagdo dos
profissionais dos Servigos de Psicologia e Orientagéo (SPD);

s) coordenar iniciativas de formagéo de assistentes técnicos
e assistentes operacionais, nas &reas da higiene e sequranga
nas escolas, primeiros socorros. gestdo de stress e conflitos,
comunicagio e interagio com o pablico, correio eletranico e
internet;

t) coordenar iniciativas de formagio especificas para assis-
tentes operacionais, nas areas do apoio pedagdgico; higiene,
saide e seguranga da crianga; organizago, instalagéo e sequ-
ranga de |aboratdrios;

u) coordenar iniciativas de formagdo para assistentes téc-
nicos, no Ambito da aquisigéo e atualizagdo de competéncias
em recursos informaticos especificos, em areas de legislagéo de
interesse escolar e no dominio da organizagdo e manutengio do
arquivo;

v) colaborar em iniciativas de formagdo que melhorem o
envolvimento dos pais e encarregados de educagéo no processo
educativa dos seus educandos;

w) promover iniciativas de formagéo que contribuam para a
qualificagdo de formadores e outros agentes de formagéo.

B. Por fim, deixamos algumas indicages dteis relativa-
mente & participagdo nas agdes do NOVA AGORA - CFAE.

Dada a inexisténcia de financiamento pablico para formagan
continua dos profissionais de educagéo e sendo a formagéo con-
tinua um direito dos profissionais de educagéo, sequndo parecer
da sua Comisséo Pedagdgica, o NOVA AGORA - CFAE ndo realiza
agfes de formagdo que necessitem de pagamento de inscrigdo
pelos formandas.

(luanto aos processos de divulgagéo e inscrigio nas agies, &
importante ter em atengdo que estas sdo divulgadas e as
inscrigiies abertas, caso a caso. Deste modo, aconselha-se a visita
frequente & pégina eletrdnica do CFAE (em hitp.//www.cfagora.pt),
onde poderdo ser consultados as datas de realizagdo, as
indicagiies quanto aos destinatérios. bem como o prazo para
inscrigéo e outras informagdes constantes do descritivo de cada
Acao de Formagéo (no quadro “PLANO DE FORMAGAD:
CURSOS/TURMAS A INICIAR" selecione a agéo de formagéo que
deseja consultar).

Sugere-se ainda a leitura das FAQ, no Indice da pégina
eletranica do Centro de Formagéo, onde pode também conhecer
o Regulamento Interno e o Plano de Formago do Nova Agora -

CFAE para o triénio 2016-2019.

Aproveitamos para apresentar saudagies cordiais e votos de
um bom ano letiva.

0 Diretor do Nova Agora - CFAE,

Jo#o Paulo Janicas



NOTA SOBRE D AUTOR
das fotografias de capa e paginas interiores

Paulo Abrantes nasceu em Luanda, Angola, a Il de Fevereiro de 1968.
Reside em Coimbra, Portugal, onde desenvaolve a sua actividade profissional como fotdgrafo.

- Iniciou a sua formagao em 1988 no Centro de Estudos de Fotografia da Associagdo Académica de Coimbra, onde frequentou um
Curso de Iniciagéo & Fotografia (analdgica) e diversos workshops tematicos.

- Foi colaborador e assistente de produgdo em algumas edigies dos Encontros de Fotografia de Coimbra.

- Trabalhou como repdrter fotogréafico, de 1989 a 1996, no Jornal de Coimbra e assinou diversos trabalhos noutros érgéos de infor-
magan.

- Realizou diversas documentagies fotograficas de eventos culturais, com destaque para: Encontros Mégicos de Coimbra, Lishoa
Magica, Jornadas Mégicas de Sica, Caminhos do Cinema Portugués, Festival Internacional de Cinema da Figueira da Foz, Encontros
de Teatro Universitario e Festival Internacional de Tunas.

- Foi fotagrafo residente da companhia de teatro "0 Teatrao”, de 2002 a 2011.

- Desde 2001 tem vindo a desenvolver um novo processo fotogréafico: fotografias impressas em relevo possiveis de serem inter-
pretadas, através do tacto, por invisuais.

- Em 2007, com um conjunto de estudantes da Universidade de Coimbra, fundou a Secgéo de Fotografia da Associagio Académica
de Coimbra (AAC).

- Participou em diversas exposigies colectivas e individuais.

Website
www.pauloabrantes.net

blog
pauloabrantes.wordpress.com
Ello

ello.co/pauloabrantes
Instagram
instagram.com/paulo_abrantes
Facebook
facebook.com/pauloabrantes.fotografia
Twitter
twitter.com/@pauloabrantes
Linkedin

linkedin.com/in/pauloabrantesl
SHOPPING
http://www.artmajeur.com/pt/member/pauloabrantes






